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1. Bevezetés

E kutatas témaja a mai magyar reformatus kozépiskolak identitasa. A téma irant
érdeklédésemet sajat tapasztalataim keltették fel, mivel a Karoli Gaspar Reforma-
tus Egyetem Bolcsészettudomanyi Karanak oktatojaként tobb kozépiskolaval
rendszeres kapcsolatban allok, munkajukat folyamatosan moédom van figyelemmel
kisérni. Emellett Hollandiaban tobb alkalommal lehetdségem nyilt reformatus
iskolakat latogatni, az ottani reformatus oktatds miikodését tanulmanyozni. Ezen
élmények hatasara alakult ki bennem az az altalanos benyomas, hogy a reformatus
kozépiskolak — atfogo, deklaralt nevelési céljaik azonossaga ellenére — szakmai
munkajukban egymastol markansan eltéré képet mutatnak, a deklaralt kozos
célokat a hétkoznapok szintjén kiilonbozéképpen valositjak meg. Ugy éreztem, a
téma vizsgalata nemcsak szdmomra lenne érdekes, hanem a kiilonbségek mogott
rejlé mélyebb Osszefiiggések feltarasa az iskolak tovabbi szakmai munkajat is
segitené.

A téma aktualitdsat személyes indokaim mellett a magyar reformatus ko-
zépiskolak sajatos helyzete is indokolja. Ezek koziil cimszavakban a témank
szempontjabol legfontosabbak a kdvetkezdk: az egyhaz 1948-ig széles korli, nagy
hagyomanyokkal rendelkezd intézményhalozatot tartott fenn, ezt kdvetéen azonban
éveken keresztiil csupan egyetlen intézménnyel rendelkezett, ma pedig ismét ezek
egész rendszerét, halozatat kell fenntartania, mikddtetnie. A 40 év sziinet utan
ujrakezdett mitkodés teljes mértékben megvaltozott, szekularizalt kozegben
kezd6dott meg, ezekhez a koriilményekhez azonban kontinuitas nélkiil kellett
alkalmazkodniuk az iskolaknak. Az ujjaalakulds persze nem teljesen Uj alapokon
kezd6dé miikodést jelent, hiszen az iskoldk céljaikat, pedagogiai gyakorlatukat,
szervezeti felépitésiiket illetden szdmtalan olyan hagyomannyal rendelkeztek,
melyekhez visszanyutlhattak. A kérdés azonban az, hogyan valasztanak ezekbdl a
hagyomanyokbol, melyeket értékelnek ujja és melyeket vetnek el?

E helyzetet tovabb bonyolitja a “tablacserés” intézmények kérdése. Ezek az
intézmények az allami intézményekbdl tovabbvitt, az egyhazhoz valdsziniileg
altalaban kevésbé kapcsoldodo tanari karral, tanulokkal dolgoznak, és altalaban
rengeteg fesziiltséget okoz a folyamatossag €s valtozas egyensulyanak fenntartésa.
Hogyan képesek az iskolak e koriilmények kozott az iskola keresztyén jellegét
kialakitani?

Vizsgalatunkban az e kérdésekre az iskolak altal kialakitott sajatos peda-
gogiai valaszok értelmezési keretélil az identitds fogalmat hasznaltuk fel. Az
iskolai identitds fogalma — mely részben a szocidlpszichologiabol, részben a
vezetéselméletbol atvett fogalom — fedi le azt az értékekbdl, normakbol, prekon-
cepciokbol, attitidokbol, véleményekbdl és cselekvésekbdl Osszealld komplex
képet, mely elég tag ahhoz, hogy az adott iskoldk sajatossagainak Osszetettségét
érzékeltesse, azonban elég sziik is ahhoz, hogy a témat vizsgalhatova tegye. A
vizsgalatok eredményeképpen szerettiik volna meghatarozni azokat az altalanos
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jellemzoket, sajatossagokat, melyek altaldban a reformatus iskoldkat torténeti
hagyomanyaik alapjan jellemezheti és jelenleg ezen iskolakhoz tartozok szerint
jellemzi. Ezek utan arra torekedtiink, hogy e jellemzdék alapjan olyan csoportokat
alakitsunk ki, melyek segitségével definialhatjuk a reformatus iskolak identitasanak
lehetséges modelljeit.

A kutatas integrativ szakirodalmi masodelemzésen valamint irasos kérdo-
ivre és személyes interjura épiild empirikus vizsgalaton alapul. Az empirikus
vizsgalat szervezését és lebonyolitasat Moricz Eva végezte. A kérdéives adatfelvé-
telt és az interjukat hallgatoim készitették, akik az adatok elemi vizsgalataban is
segitségemre voltak. Az adatok statisztikai elemzését Csizmadia Péter segitségével
készitettem. Mindannyiuk segitségét ezliton is koszondm.
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2. I Fejezet

1. Problemak

A reformatus kozépiskolanak és ezen belill a gimnaziumnak a reformacio
kezdete Ota a tobbi iskolafenntartd altal miikddtetett intézményektél markansan
kiilonbozo sajatossagai vannak. A sajatossagok egy része az iskolai szokasok kozé
tartozik (mint példaul a viselet), mas résziik viszont az iskoldk pedagogiai
gyakorlatat, tevékenységeit atszovo sajatossag (mint példaul az autonémia). Ezek a
tradiciok az intézmények tobb szaz éves mitkddése soran atalakultak, atértelmezod-
tek, 0j elemekkel gazdagodtak, illetve bizonyos elemek vesztettek jelentésiikbol.
Az 1989 utan szervezddd és tjjaszervezodd reformatus koézépiskolak deklaraltan
ezekre a hagyomanyokra tamaszkodtak sajat arculatuk kialakitasakor, viszont —
mivel ezeket a hagyomanyokat atalakult kdzegben, mas miliében kellett jelentéssel
feltolteniiik — szelektaltak a hagyomanyok koziil, valamint 0j jelentésekkel
gazdagithattdk a hagyomanyokat. A kutatds els6 részében tehat koriiljarjuk, mely
tradicionalis elemekre, sajatossagokra tdmaszkodhattak az iskolak sajat arculatuk
kialakitasakor.

1989 o6ta Magyarorszagon Ujra létrejott az egyhazi iskoldk és ezen beliil a
reformatus iskolak széleskorii halozata. Ennek ellenére az iskolak belsé miikodésé-
nek, sajatossagainak leirdsara vonatkozo vizsgalatok csak kis szamban jelentek
meg, ezek tobbsége szociologiai szemléletli kutatas. Az iskolak pedagogiai céljaira,
a kovetend6 értékekre vonatkozdan szamos publikacid jelent meg, az ezekben
megfogalmazott alapelvek gyakorlati megvaldsulasara vonatkozoan viszont csupan
néhany vizsgalat tortént. A kutatds masodik felében kisérletet tesziink arra, hogy az
iskolak belso életének néhany elemét vizsgalva és elemezve az iskolak miikddésé-
nek, pedagogiai gyakorlatanak sajatossagait is feltard kovetkeztetéseket fogalmaz-
zunk meg.

Az egyes felekezeti iskolak egymastol teljesen eltérd kozegben és koriil-
mények kozott alakultak ki és milkkodnek. Egyes iskolak a helyi tarsadalom altal
folyamatos vitakkal kisérve jottek létre, mig masok teljes kozosségi egyetértéssel;
vannak olyan iskolak, melyek felekezeti kornyezete heterogén, mig masok
homogén felekezeti Osszetételi kornyezetben miikddnek; egyes kozépiskolak az
adott teriilet egyetlen tovabbtanulasi esélyét nyujtjak a tanuloknak, mig masok
sokszinl oktatasi kinalatban kell, hogy versenyezzenek a didkokért. Ebb6l adéddan
feltételezhetd, hogy azokat az altalanos keresztyén alapelveket és hagyomanyokat,
melyek az iskolak céljait meghatarozzak, az egyes intézmények sajat miikodésiik,
pedagogiai tevékenységiik szintjén eltéréen jelenitik meg. A kutatds masodik
részében azt is vizsgaljuk, leirhatok-e az iskoldk kozti kiilonbségek, illetve e
kiilonbségek alapjan meghatarozhatok-e olyan modellek, melyek az iskolak kozti
csoportositast lehetdvé teszik.
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2. Célok

A vizsgalat koncepcidjanak kialakitasat nagyban befolyasoltak a kdvetkezo
koriilmények: az intézmények nem régota mitkodnek, valamint Gjjaalakuldsukat,
megsziletésiiket rengeteg tarsadalmi vita elézte meg. Ebbol adoddan természetesen
minden kritikara fokozottan érzékenyek. Emellett, mint azt a szakirodalmi
attekintésben részletesen kifejtettiik, eddig kevés, az egyhazi iskoldk miikodésére
vonatkozd vizsgalat tortént, illetve ezek zomében az iskolak miikodését szabalyozo
szervezeti keretekkel, finanszirozasi hattérrel, az iskolak allamositasaval, tanuloi
Osszetételével, tehat az iskolak, mint egyedi intézmények miikddésétdl tavol esod
teriiletekkel foglalkoztak. E koriilményekb6l addéddéan a kutatds egészének
kialakitasaban, a kutatas lebonyolitasiban mindvégig meghataroz6 szempontunk
volt, hogy nem kritikai, hanem pusztan megismer6é nézépontbol vizsgaljuk az
intézményeket, elfogadjuk azt az arculatot, melyet mutatni szeretnének.

A torténeti kutatas célja a reformatus kdzépiskolaztatasrol, illetve altalaban
az egyhazi oktatasrol szold szakirodalmak tartalomelemzésével a kutatasunkban
hasznalt identitasfogalom dimenzidinak keretei kozott a reformatus kozépiskolak
tradicidinak feltardsa, valamint ezen tradiciok torténeti alakulasanak bemutatasa.
Az eredmények alapjan célunk a reformatus kozépiskolak azon tradicidinak
megfogalmazasa, melyekre az iskoldak mai identitasuk kialakitdsa soran tamasz-
kodhatnak.

Az empirikus vizsgalat célja elsdsorban az iskolak, mint felekezeti fenntar-
tasu oktatasi intézmények altal az iskolakban dolgozok és tanulok felé és altal az
adott iskolarol, és ezen keresztiil altaldban a reformatus iskolakrol kialakitott kép
vizsgalata volt. Ezt a képet az identitas fogalmaval definidltuk. Azokat a torténeti
elemeket, valamint a ma mikddi iskoldkban dolgozok és tanuldk altal érzékelt
szervezeti, miikddési, az iskolak céljaiban, elveiben és pedagogiai munkajaban
megmutatkozd sajatossagokat szerettiik volna feltarni, melyek az intézményeket a
hozzajuk tartozok gondolkodasaban jellemzik.

A kutatas masodlagos célja ezen eredmények alapjan identitascsoportok,
identitasmodellek kialakitasa volt.
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3. A fogalmak meghatarozdsa

A szakirodalom altalanos attekintése elott megvizsgaltuk a kutatas soran hasznalt
legfontosabb fogalmak (iskola, kzépiskola, reformatus kozépiskola és identitas) a
pedagodgia és a tarstudomanyok teriiletén torténd hasznalatat, és ezek alapjan alakitottuk ki
a fogalmak e disszertacioban torténd hasznalata soran alkalmazott definicidinkat. A
fogalmak meghatarozasat e kutatas keretében két jelenség teszi kiilondsen fontossa:
egyrészt a kutatasban alkalmazott iskolafogalom determinalja az empirikus vizsgalatban
alkalmazott modszereket; masrészt a disszertacioban hasznalt identitasfogalom eltér a
szokasos pedagogiai fogalomhasznalattol, valamint a tarstudomanyokban sem egzakt
moddon definialt, ezért a kutatas témajanak meghatarozasahoz sziikségesnek tartottuk a
pedagdgia és a tarstudomanyok fogalomhasznalatahoz vald viszonyunk tisztazasat.

3.1.  Aziskola fogalma

“Iskola: (schola), oly intézet, mely az ifjusag tomeges kiképzésére van ren-
delve. A szerint, amint vagy az altalanos emberi miiveltségre tartozo tudas
segitségevel csupan nevelni torekszik a gondjaira bizott ifjusagot, anélkiil,
hogy valamely specialis szakismeret v. tigyesség birtokaba juttatnd, vagy
pedig valamely hatarozott gyakorlati életpalyara képezné: kétféle iskolat
szokas megkiilonboztetni. Amazt neveld iskolanak, emezt pedig szakiskola-
nak nevezik. Az iskoldk felallitasat az teszi sziikségessé, hogy a sziiloknek,
akiknek természet szerint legelso sorban volna kételességiik gyermekeiket
oktatni és nevelni, de kivaltkép az atyaknak hivatasos elfoglaltsaguk mellett
a nevelésre nincs elég idejok. De masfelol a gyermekeik oktatdsdra sziikse-
ges képesség sincs meg a legtobb sziiloben, kivalt ujabb idében, mikor az
élet az egyesektél mind nagyobb szellemi kiképzest kovetel.”

Az idézett részlet a Pallas Lexikon 1897-es kiadasabol szarmazik. Nyelvezetének
archaikus volta ellenére e definicié szamos olyan elemet tartalmaz, mely a mai
iskolakoncepcidokban is megjelenik: egyrészt utal az iskola intézményes ¢s
kozosségi jellegére, szocializacios feladataira, valamint az iskola funkciodira: a
csaladi nevelés hianyait kompenzalo jellegére, valamint a modern tarsadalmakban
az informacidrobbanasbol eredo tarsadalmi kihivasokra torténé felkészitésre.

A pedagoégiai fogalomhasznalat kapcsan egyrészt néhany pedagogiai jelle-
gt lexikonban ¢és enciklopédidban, masrészt Friedrich Kron, Zrinszky Laszlo,
Babosik Istvan, munkaiban megjelend deklaralt vagy burkolt iskoladefiniciokat
vizsgaltuk meg.

A Pedagogiai Lexikon az iskola szocikk alatt a kdvetkezd meghatarozast
adja meg:

10
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“iskola: a kézoktatasi rendszer also és k6zépso szintjén a nevelési és oktatasi

feladatokat funkciondlisan ellato intézménytipusok osszefoglalo neve. Miiko-
déset torvények és rendeletek szabdlyozzdak, a benne folyo oktato-neveld
munkat szakszeriien képzett pedagogusok végzik. A kiilonbozé szintii iskolak
egymasra épiilé rendszere fontos, torténetileg valtozo szerepet tolt be a tar-
sadalom életében, mindenekelott az alapmiiveltség atadasanak, az alapkész-
segek elsajatitasanak valamint a tarsadalmi beilleszkedési képesség
elsajatitasanak feladatait.” (Bathory — Falus 1997)

Ez a meghatarozas alapvetdéen az angolszasz szakirodalom fogalom-
hasznalatat alkalmazza, amennyiben iskolanak a kdzoktatasi rendszer intézményeit
tekinti, tehat példaul az egyetemeket vagy a nyelviskolakat kiemeli az iskola
fogalmabol. Emellett az iskola fogalmat az oktatasi rendszer egy elemének
megnevezésére hasznalja, tehat a definicidban rendszerelméleti, funkcionalista
megkozelitést alkalmaz.

Kron Pedagogia (Kron 1997) cimli munkajaban az iskolavizsgalatok elmé-
leti megkdzelitési iranyait és iskolakoncepcidjat tekintve, harom iranyzatot hataroz
meg: a szervezetelméleti, a rendszerelméleti és az antropologiai megkozelitést. A
szervezetelméleti vizsgalatok az iskolat olyan racionalis rendszernek tekintik,
amelynek tevékenysége célra iranyul, tarsadalmi kapcsolatai pedig formalizaltak.
(Scott, idézi: Kron 1997:401) E formalizalt kapcsolatok mellett azonban mas
intézményeknél nagyobb mértékben befolyasolja miikodését az informalis
kapcsolatok rendszere.

“...az iskola pedagogiai szervezetként a kovetkezoképpen hatarozhato

meg: az iskola egy, a cél szempontjabol raciondlis képzédmény, vagy

olyan, a cél szempontjabol racionadlis intézmény, melynek célja a felnévek-
vo nemzedéknek az dssztarsadalmi érdekek alapjan tortéend formalasa és

tamogatdsa.” (Kron 1997:403)

A rendszerelméleti megkozelités a tarsadalom rendszerét a funkcionalis szempont-
bol vizsgalja, ezért az iskolat a tarsadalmi rendszer egyik alrendszereként értelme-
zi, a szocializacio egyik intézményeként, a tarsadalom és az iskolarendszer
Osszefiiggéseit makrotarsadalmi szinten, az iskola tarsadalmi funkci6ibol kiindulva
vizsgalja. (Kron 1997:405-413)

A szimbolikus interakcionalizmus iskolakoncepcidjat a kovetkezOkben
foglalja Gssze:

“Az iskola megrendezett dologként foghato fel: jelenetek illetve jelenetso-

rok egymads utan valo megtervezésének. A ’jelenet’ itt interakciok térben —

idoben strukturalt és a koriilmények dltal korlatozott sorat jelenti, amelyet

a kozés kommunikacio és kozos cselekvés folyamataiban hataroznak meg

és ertelmeznek...”’ 1
A szimbolikus interakcionalizmus alapjan torténd pedagodgiai megkozelités a
nevelési folyamatot értelmezd és kozvetitd tevékenységként definidlja, kozvetités

! Wellendorf 1975 (idézi Kron 1997)
11



KoprP ERIKA

alatt azonban nemcsak a “valakit megtanitani valamire” tipustl informacioatadast
érti, hanem informacid egyiranyu vagy tobbiranyu cseréjét, mely sziikségszeriien
egylitt jar az értelmezés folyamataval, valamint a szimbolikus és cselekvési
Osszefiiggések targyiasitasaval. E kozvetito tevékenység meghatarozo eleme, hogy
targya — a kulturalis javak — adottak, azonban a kozvetités folyamataban értelme-
zettek, melybdl kovetkezéen adott idében zajloé szimbolikus interakcid révén és
soran kapcsolddhatnak be az egyén identitasalakulasanak folyamatdba. A kozveti-
tésnek azonban maésik lehetséges megkdzelitése is hangsulyos: kozvetiteni egyes
emberek nézetei, elvarasai, sziikségletei kozott, és ezaltal segiteni Oket sajat
identitasuk megtalalasaban.

E harom iranyzat iskoladefinicioja koziil kutatdsunk iskolafogalmara a
szervezetelméleti és a szimbolikus interakcionalista értelmezés hatott. Mindkét
iranyzat az iskola, mint intézmény, pedagodgiai szervezet szintjét vizsgalja, tehat
nem a makrotarsadalmi szintek iranyabol kutatja miikodését, hanem az egyes
intézmények, intézménycsoportok belsé strukturainak feltérképezésére szolgal.
Mivel kutatasunk a reformatus kdzépiskolak identitasanak meghatarozasat célozza,
ezért célszerli volt definicionk kialakitasakor olyan iranyzatok fogalomhasznalatat
kovetni, melyek az egyedi iskolak belso vilaganak, belsé szervezetének vizsgalata-
ra iranyulnak.

Zrinszky Laszl6 (Zrinszky 2000:8-11) Iskolaelméletekkel és iskolai vizsga-
latokkal foglalkozd munkajanak bevezetd fejezetében foglalkozik az iskola
definicidival: egyrészt attekinti a fogalom torténeti valtozasait és kdznyelvi
jelentéseit, masrészt a fogalom pedagogiai hasznalatinak értelmezése kapcsan
ismerteti Geser elemzését az iskola fogalmédnak “nominalista” és “holisztikus”
értelmezésérol.  (Zrinszky  2000:10).  “Nominalista”  értelmezés alatt a
képzéscentrikus, kizarolag az oktatasi feladatokra dsszpontosité fogalomhasznala-
tot érti, a “holisztikus” értelmezés viszont az iskolat olyan komplex, integralt
intézményként értelmezi, mely az egyének feletti szervez6dés révén magasabb
szinten ¢és tobb sikon befolyasolja a benne tanulok életét. Az iskola fogalma
“holisztikus” értelmezése fontossaganak hangsiulyozasat figyelhetjik meg a
tovabbi neveléselméleti munkak fogalomhasznalataban is.

Babosik Istvan az iskolai nevelés lehetséges elméleti modelljeirdl alkotott
koncepcidjaban részletesen elemzi a pedagogiai tevékenység lehetséges meghata-
rozasait, és ezaltal az iskola, mint pedagogiai tevékenységet folytatd intézmény
kétfajta értelmezését kiiloniti el: a redukcionista, kizardlag az oktatasra és képzésre
iranyul6 és a komplex, az oktatast, képzést €s nevelést egységben kezeld elképze-
Iést. A redukcionista szemléletet elveti, és kiall a nevelés és ezen belill az iskola,
mint nevelési szintér komplex értelmezése mellett. Az iskola szocializacids céljait
a szocialis-moralis emberképbdl, mint pedagodgiai antropologiai konstrukciobol
definidlja, és meghatarozza az iskola elérendd szocializacios céljait. E célrendszert
és emberképet kutatasunkban nem hasznaltuk fel, mivel a reformatus iskoldk —
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illetve az egyhazi iskolak altalaban — nem az ember, mint bioldgiai és tarsadalmi
lény dnmagaban torténd értelmezésébdl eredeztetik céljaikat, hanem Isten és ember
viszonyabol, mint alapvetd relaciobol. Elfogadjuk azonban azt az alapelvet, hogy
barmiféle neveléskozponti célrendszer gyakorlati megvalositasa csak azaltal
torténhet meg, ha az iskolat, mint a szocialis tanulas terepét értelmezziik, melyben
a nevelési folyamat kommunikacié és interakcio formajaban valosul meg.

3.2. A reformadtus kozépiskola fogalma

A reformatus kozépiskola fogalmat két szempont alapjan hatarozzuk meg: egyrészt
tisztazzuk, mit tekintiink kozépiskolanak, masrészt meghatarozzuk a kutatasban
hasznalt reformatus iskola-fogalmat.

A kozépiskola fogalma alatt azokat az intézményeket értjiik, amelyek:

“az alapfoku iskolaban tanultakra épitve az daltalanos miiveltséget teszik tel-
jesebbé és/vagy felséfoku tovabbtanuldasra készitenek elo, vagy kozépfoku
szakmai jellegii képzést (is) adnak.” (Bathory — Falus 1997)

E fogalom jelentése Magyarorszagon a 90-es évektl nem egyértelmii, mivel ett6l
az id6szaktol kezdve jelennek meg a hat- és nyolcosztalyos kozépiskolak, ezért a
kozépiskola és az alapfoku iskola kozti életkori hatarvonal eltiinik, csak funkcidja
¢és oktatasi rendszerben elfoglalt kozépso helyzete alapjan definialhato.

A reformatus iskola fogalménak meghatarozasa a neveléstorténeti foga-
lomhasznalatban az allami iskolairanyitds megjelenéséig nem problematikus, e
korszakhatarig reformatus iskolaknak azokat az iskoldkat tekintjiik, amelyeket a
reformatus egyhaz tart fenn. Az allami iranyitas és kiilonosen az allami finansziro-
zas megjelenésével azonban a reformatus iskola meghatarozasa bonyolultabba
valik. A fogalom meghatarozasa érdekében attekintettiik a német, svajci, angol-
szasz és holland reformatus iskolak statuszat, és ezek alapjan hatarozzuk meg a
reformatus iskola fogalmat. Ezt kovetéen megvizsgaljuk a magyar fogalomhaszna-
latot, és definialjuk sajat reformatus iskolafogalmunkat.

Iranyultsagukat tekintve Nyugat-Eurdpaban a keresztyén iskolak két o ti-
pusat kiilonitik el: az egyhazi iskolakat (church schools) és a fliiggetlen vagy Uj
keresztyén iskolakat (independent Christian schools vagy new Christian schools).
Az egyhazi iskoldk kozé altalaban a hagyomanyos, nagy multa, tradicionalis
iskolak tartoznak, és a katolikus, reformatus, evangélikus, metodista vagy
presbiterianus egyhazhoz kotddnek. A fiiggetlen keresztyén iskolak viszont
altalaban a helyi kozosséghez tartoznak, gyakran alapitvanyi fenntartasuak.2

Angliaban, Skocidban és Walesben a reformatus iskolak legnagyobb része
egyhazi iskola. Az egyhazi iskolak a maganiskolak kozé tartoznak, melyeknek

2 Az els6 fliggetlen keresztyén iskolakat az Stvenes években alapitottak az Egyesiilt Allamokban, az
intézmények célja az iskolak mindennapi életének bibliai elvek alapjan torténd szervezése, az iskola
evangelizacios feladatanak megvalositasa.

13



KoprP ERIKA

1998 o6ta harom f6 csoportjat kiilonboztetik meg: a helyi onkormanyzati, az
“elkotelezett”, azaz egyhazi és az alapitvanyi iskolakat. Az iskolak 22%-a
egyhazi3, feliigyeletik megoszlik az egyhazak és a helyi oktatasi hatosag (LEA)
kozott. Az egyhazi iskolak kozott megkiilonboztetnek egyhazi céli (voluntary aid)
és egyhaz altal fenntartott (voluntary controlled) iskolakat, mely az iranyitas és
feliigyelet szempontjabol torténd kiilonbségtételt jeldl. Ausztralia és [rorszag
egyhazi iskolai szabalyozasa altalaban az angol, skot és walesi modellt kdveti
(Francis 1999). Az Egyesiilt Allamokban és Kanadaban az egyhézi iskolak a
fentebbiekhez hasonldé modell alapjan a maganiskolak (private schools) kozé
tartoznak4, az alternativ és reformpedagogiai iskolakkal egyiitt. Svajcban a
reformatus iskolak vagy az egyhazi iskolak, vagy a maganiskolak kozé tartoznak,
finanszirozasuk és szabalyozasuk azonban kantononként eltéré. Altaldban véve
azonban elmondhatd, hogy miikddtetésiikhoz az allam csekély mértékben jarul
hozza, és ebbdl addéddan aranyuk nagyon alacsony, a maganiskoldk az Osszes
iskola 6%-at teszi ki, ennek koriilbeliil 20%-a egyhazi.

Németorszdgban az egyhazi iskolak a katolikus vagy az evangélikus egy-
héazhoz tartoznak.” Emellett mitkodnek egyhaztol fiiggetlen, un. “szabad” katolikus
és evangélikus iskolak, ezek altalaban elemi iskolak, és minddssze a tanulok 3%-a
tanul ilyen intézményben.(Scheilke — Schreiner 1999:60-79) Az iskolak finansziro-
zasa tartomanyonként valtozik, azonban az egyhazi iskoldk és az elismert alternativ
iskolak altalaban kiilon csoportot képeznek, ezaltal a tartomanyok részben
finanszirozzak miukddésiiket. (Lukacs 1992) Az elsd csoportot az ugynevezett
helyettesité iskolak csoportja alkotja, melyeknek szerkezete, tantargyai, ¢és
modszerei az allami iskolak tipusait koveti, még a fizetés és az alkalmazas el6irasai
is ezekhez igazodik, csak vilagnézeti iranyultsaguk kiilonbozteti meg az allamiak-
tol és az, hogy bar jogosultak teljes allami tdmogatasra, egyhdzi vagy felekezeti
hatterii szervezetek tartjak fenn. A masodik csoportot a “kiegészitd iskolak”
alkotjak, olyan képzést nyujtva, ami az allami iskolarendszerben egyaltalan nincs
meg. Egyesiiletek és alapitvanyok tartjak fenn ezeket az intézményeket, amelyek
kozé foleg szabadiskolak tartoznak, mint példaul a Waldorf vagy a Freinet
tipusuak. A német maganiskolak tényleg helyettesitd jelleggel jottek 1étre, innen
kaptak neviiket is, foként a lanyok oktatasi lehetdségeinek ndvelése miatt, az allami
oktatas hianyossagainak kompenzalasa és az allamitol eltéré szellemiség megte-
remtése érdekében.. A német iskolarendszerben tovabba, az amerikaival ellentét-
ben, van helye a hittannak, mint tantargynak.

3 A statisztikai adatok forrésa: Private Education in the European Union. Organisation, administration
and the public authorites' role. (2000) www.curydice.org

* A tanuldk 10%-a tanul maganiskolaban, ennek 1996-ban 0,8%-a, (koriilbeliil 40000 f6) az Gsszesen
137 also- és kozépfok reformatus iskolaban. (Borughmann - Colaciello 1998)

> A Németorszagi Evangélikus Egyhdz (EKD, Evangelische Kirche Deutschland) széles korii, magéba
foglalja a lutheranus, a reformatus és a “helyi” egyhazakat.
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Hollandiaban az iskolak kozott 1848 o6ta az oktatasi torvény két fo csopor-
tot kiilonboztet meg: a nyilvadnos (openbaar) €s a sajatos elkdtelezettséggel
rendelkezd (bijzonder) iskolakat. 1920 6ta e két csoport teljesen azonos finansziro-
zasi feltételek mellett miikodik6. A protestans — keresztyén iskolak kozott is
léteznek kiilonb6zo iranyzatok: reformatus, fiiggetlen reformatus, reformalt
alapelvii, reformalt hitvallasu és evangélikus elkdtelezettségli intézmények. Az
alcsoportok mellett olyan iskolak is miikddnek, amelyek csak részben protestans
iranyultsagtiak: 6komenikus (interconfessionele) iskolak, melyben romai katolikus
és protestans ko6zos oktatas folyik; egylittmiik6do iskolak
(samenwerkingsschoolen), melyek részben nyilvanos iskolak, részben valamely
felekezet iranyaban elkdtelezettek; valamint az elemi iskolak kozott 1étrejottek
vallasok kozti (interreligionalis) iskoldk, melyek protestans-keresztyén és
mohamedan elkotelezettségliek.

A magyar pedagogiai fogalomhasznalatban a reformatus iskola fogalma a
hagyomanyos torténeti fogalomhasznalatot koveti: a pedagdgiai lexikonban a
reformatus iskolailigy az egyhazi iskola fogalméahoz kapcsolodik. Az egyhazi iskola
fogalmat a lexikon a kdvetkezéképpen definialja:

“...az egyhaz fenntartasaban (iskolafenntartd) miikodo iskola, amely neve-
1ési szellemében a fenntartdé egyhaz erkolcsi nézeteit, iskolai, nevelési hagyoma-
nyait képviseli, tanuloit vallasos nevelésben részesiti.”

A magyar nyelvii fogalomhasznalatban a “reformatus” a kalvini iranyzatot
kovetok megnevezése. Magyarorszagon a Reformatus Egyhdz az Evangélikus
Egyhaztol az 1567-es debreceni zsinaton kiiloniilt el, ett6] kezdve hiveit kalvinista,
vagy helvét hitvallasuaknak nevezték.

A statisztikai adatbazisok fogalomhasznalata a kovetkez6: a vallasos szel-
tartoznak, azonban ezen beliil a statisztikai adatszolgaltatok szintén fenntartod
alapjan hoznak létre csoportokat, és az iskolak kozott megkiilonboztetik az
alapitvanyi- és maganszemélyek altal fenntartott, valamint a felekezeti fenntartasa
iskoldkat. E besorolés alapjan Magyarorszdgon 2003-ban 23 reformatus gimnazium
és egy reformatus szakkozépiskola miikodott. E csoportba azonban nem tartoznak
bele azok a gimnaziumok, amelyek Okumenikus szellemiségii, alapitvany altal
miukodtetett intézmények (3 db), valamint az alapitvany altal miikodtetett protes-
tans gimnazium sem, bar ezek szintén reformatus szellemiségiiek.

Ezen adatok alapjan tehat a reformatus iskola fogalmaval kapcsolatban a
kovetkezoket allapithatjuk meg: a reformatus iskola, mint intézmény fogalma a
torténetileg kialakult fogalomnal (reformatus iskola = reformatus egyhaz altal

5 E feltételek hatasara Eurdpaban egyediilalloan sokszinii oktatasi rendszer jott 1étre, az iskoldk 55-
60%-a tartozik a sajatos elkotelezettséggel bird iskolak kozé. 1999-ben az elemi iskoldk 29,9%-a volt
protestans, 28%-a romai katolikus; a kozépiskolak 20,6%-a protestans, 31,1%-a rémai katolikus.
(Postma 1995)
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fenntartott iskola) sokkal bonyolultabba valt. Ennek tobb oka van: egyrészt a
reformatus egyhazak nemzeti jellegébdl adoddan az egyes orszagokban maga az
egyhazi szervezet is eltérd: példaul Németorszagban a reformatus iskolak a
Németorszagi Evangélikus Egyhazhoz tartoznak, Hollandidban viszont a reforma-
tusokon belill is megkiilonboztethetiink reformatus és reformalt keresztyén
elkotelezettségiicket. Emellett az alapitvanyi fenntartéi rendszer révén mikddhet-
nek olyan, 6nmagukat reformatusként definiald intézmények, melyek nem allnak
fenntartoi kapcsolatban az adott orszag reformatus egyhazaval, de szellemiségiik-
ben reformatusok. Emellett az Skomenikus intézmények megjelenésével olyan
iskolak is létrejonnek, melyek szellemiségiikben, céljaikban részben reformatusok.

Kutatasunkban a fentebbi megfontolasokat figyelembe véve a reformatus
kozépiskola fogalmat kibovitjiik, és e fogalomhoz tartézonak tekintjiik mindazokat
a fliggetlen iskolakat, melyek a reformatus hitvallas szellemében valositjak meg
mikodésiiket. A reformatus iskola kategoriajan beliil megkiilonboztetiink
reformatus egyhazi kozépiskolakat, melynek a Magyarorszagi Reformatus Egyhaz
altal fenntartott kdzépiskolakat tekintjiik, melyek az alapfoku iskolaban tanultakra
épitve az altalanos muveltséget teszik teljesebbé és/vagy felséfoku tovabbtanulasra
készitenek el6, vagy kozépfoku szakmai jellegii képzést (is) adnak.

3.3. Az identitas fogalmanak meghatdrozdsa

A kutatas témajanak pontos meghatarozasahoz feltétleniil sziikségesnek
tartjuk az identitas fogalmanak pontos meghatarozasat, annak tisztazasat, hogy a
mar létez6 identitasfogalmak koziil melyekre tdmaszkodunk. A kutatdsi folyamat
kezdetén természetesen rendelkeztiink egy névleges identitasfogalommal, melyet a
kovetkezOképpen fogalmaztunk meg: identitas alatt azt a képet értjiik, mely egy
adott személyrdl vagy tarsadalmi csoportrol ebben a személyben vagy csoportban,
illetve a személyen vagy csoporton kiviil 1év6kben, tehat a kiilvilagban é1. Mindezt
kutatasi témankra szlikitve tehat a reforméatus kozépiskolakban dolgozo illetve
tanuld személyeket, mint sajat identitassal rendelkezé tarsadalmi csoportot
feltételezve a reformatus kozépiskolak identitasa alatt azt a képet értettiik, mely az
iskolakhoz tartozok, illetve a kiilvilag szamara ezekrdl az iskolakrol kialakult.

A kutatassal kapcsolatos tovabbi vizsgalatok el6tt tehat sziikségesnek tlint
ezt a munkadefiniciot sziikiteni, illetve kutathatova tenni. Ehhez attekintettiik a
pedagdgiai, illetve a tarstudomanyok terén megjelend jelentésebb identitasfogal-
makat, és ezekre tamaszkodva alakitottuk ki sajat végleges definicionkat.
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3.3.1. Az identitas filozofiai dimenzioi

Az identitas kovetkezokben targyalt filozofiai dimenzidi egyrészt az egyéni
identitas kialakulasara, megismerhetdségére és elemeire iranyulnak, masrészt pedig
az egyénen kivil allo vilag elemeinek allandosagara és megismerhetdségére
kérdeznek ra. Annak ellenére, hogy kutatasi témank az iskola, mint intézmény,
szervezet identitdsanak vizsgalatara iranyul, tehat az utobbi kérdésfeltevés korébe
tartozik, mégis sziikségesnek lattuk az egyéni identitdsra iranyuld fobb kérdés-
feltevések ismertetését is, mert a kétfajta megkdzelitésmod szemléletében és
kovetkeztetéseiben Osszekapcsolhatd, masrészt mert a pedagogiaban — mint erre a
pedagdgia altal hasznalt identitdsfogalomnal kitériink — e fogalmat az egyén
szempontjabol értelmezik, ezért az altalunk hasznalt fogalom pontositasahoz
sziikségesnek éreztiik az egyéni identitas fogalmahoz valo viszonyunk tisztazasat.

3.3.2. Az identitds fogalma a filozdfiai antropolégiaban

Az identitasra vonatkozo elméletek ma leginkabb a filozofiai antropologia
vizsgalati teriiletét jelentik, azonban nemcsak az antropoldgia megjelenéséhez
kothetéek: 1ényegében az emberi 1ényegre vonatkozo elméletek megsziiletésében
kereshetjiik gyokereit. Ettdl kezdve valt kérdésessé, hogy minek tekinthetjiik az
emberi identitast: az ember természeti 1€tébol eredeztethetdonek, vagy pedig olyan
jelenségnek, mely az ember kultiraba illeszkedése révén alakul ki. A modern
filozofiai antropologia erre a kérdésre egyértelmii valaszt ad: az ember a természet-
tol alapvetden kiilonboz6 1ény, a heideggeri kategoriarendszerben “ontologiailag
kiilonb6z0”, ezért csak a kultiraba illeszkedés révén valhat emberré. Ez a
beilleszkedés az ember “vilagra nyitottsagabol” ered, mely szoros kapcsolatban all
az emberi természettel. Az ember szamara a kultura tehat nem pusztan kiilonleges
lehetdség, hanem valodi 1ényegének, természetének, identitdsanak megtalalasahoz
vezetd egyetlen lehetséges ut, melynek sziikségszeriisége az emberi természetben
gyokerezik. Az ember tehat természeténél fogva kulturlény, valodi természete a
kultira. Onmaga természetét, melyet a vildgban és a vilaggal szemben 4allit, csak e
vilag kozvetitésével alakithatja ki. Ezt az 6ndefinicidt nevezziik identitasnak.

A “ki vagyok én?” kérdésre adott valasz az identitas problémajat tartalmi
szempontbol két iranyban teszi megkdzelithetové. (Krieger 1985) Egyrészt az ént,
mint természetében meghatarozott 1étezdt értelmezhetjiik, aki bizonyos kiilsé
kezelhetjiik, aki azza valhat, amivé valni szeretne. Az els6é csoportot Krieger “Ok-
identitasnak”, a masodikat “Cél-identitasnak” nevezi. A két elmélet alapvetden mas
alapokon nyugszik, és az egyéni identitas meghatarozasaban masfajta legitimacios
kritériumokat jelol meg. Mindkét elmélet az “értelmes élet” meghatarozasahoz
kapcsolodo filozofiai tradiciokig, és ezaltal Arisztotelészig nyulik vissza: egy rend
nélkiili vildg nem elgondolhatd, ezért 1étezik a vilag teleologiai rendje, melybdl
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kovetkezik, hogy ebbe a rendbe minden 1étezonek be kell illeszkednie, annak okan,
hogy létezik.

Sacher megkozelitése szerint az individum vilagban val6é meghatarozodasa
egyfajta folyamat, mely itéletnek is nevezhetd, melyet az egyén a vilaggal szemben
mint nézépontot kialakit, és ebben a maga altal leképezett vilagban keresi meg
sajat helyét is. (Sacher 1976) Felvetddik azonban a kérdés, hogy mi az alapja ennek
az itéletnek? Ezt — Sacher allaspontja szerint — szintén az egyént koriilvevo
kialakult vilag hatarozza meg, mely az ember vilagra valo nyitottsagat az egyes
egyén vonatkozasaban torténetileg behatarolja.

“A ‘vilagra valo nyitottsagrol’ valo gondolkoddsban differencialtabba kell
valnia, amennyiben az ember ezt a vilagra valo nyitottsagot csupan ’in statu
nascendi’ birtokolja, mivel az elsd napon, amikor az életbe lép, ujra elveszti
— amennyiben életben akar maradni!” (Sacher 1976:29)
Gehlen antropoldgiai rendszere szintén a vilagra valo nyitottsagra épiil, azonban a
cselekvoképesség szempontjabol 6 is beszEél e nyitottsag elvesztésérol, hiszen a
cselekvoképesség mindenképpen egy strukturalt vilagra valo igényt jelent, hiszen
ahhoz, hogy ez adott pillanatban cselekedni tudjunk, itéletté kell alakitanunk a
vilagrdl alkotott képlinket. A dolgok jelentése a kultiraban megkonstrualt, azonban
az ember vilagra nyitottsaga révén ezeket az elemeket magaba emelve atstruktural-
ja. Az itéletek €s a cselekedetek tehat végeredményben ezt a nyitottsagot lezarnak,
azonban Gehlen a dontés és a cselekvés kikényszeritettségét nem tartja a nyitottsag
teljes elvesztéséhez vezetd utnak: az egyes itéleteket kovetd dontések és cselekvé-
sek a kovetkezo itéleteket modositjak, tehat a nyitottsag lehet6sége megmarad.
Gehlen is fontosnak tartja azonban hangsulyozni, hogy a vildggal szemben
kialakitott allaspontok kozott kontinuitds tapasztalhatd: ez a jelenség nevezhetd
identitasnak.

Habermas a személyiség kialakitdsaban hasonldéan nagy szerepet tulajdonit
a kornyezettel valo kapcsolatnak. Elméletében a sikeres én-identitas kialakitasanak
feltétele a csoportokhoz vald viszony kialakitasa. “A személy Onazonositas révén
kialakitott és fenntartott szimbolikus egységének alapja, hogy valamely csoport
szimbolikus realitasahoz tartozik, elhelyezhetd e csoport vilagaban. ... A gyermek
csak olyan mértékben valik személlyé, amennyire megtanulja elhelyezni magat
szocialis életvilagaban. Amikor a gyermek magaba szivja a csaladi kornyezet
kevésbé alapvetd szerepeinek szimbolikus altalanossagait, késébb pedig a nagyobb
csoportok cselekvési normait, akkor a gyermek testéhez tapadd természetes
identitast felvaltja a szimbolikusan tamogatott szerepidentitds.” (Habermas
1994:143)

Az eddig ismertetett elméletek tehat az identitas szubjektiv lehetoségeit és
feltételeit bizonyitottdk. Szadmunkra legfontosabb kdvetkeztetésiik, hogy az ember
vilagra valdé nyitottsaga allithatdo, azonban — akar cselekvésre valo
kényszeritettsége, akar pedig gondolkoddsanak egységessége, folyamatossaga
biztositasa céljabol — itéleteket és kategoriakat kell meghataroznia a vildggal és
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onmagaval kapcsolatban, melynek konstans elemeit az identitas fogalmaval
irhatjuk le. Az identitas elemei alapvetden kulturalis elemek, az ember kulturaba
valéo bedgyazottsaganak ontologiai sziikségszerlisége miatt. Kutatasi témank
szempontjabol a reformatus iskolakat olyan kozvetitd intézményként értelmezziik,
melyek kulturalis elemeket kozvetitenek a didkok fel€, azonban ezeket az elemeket
a didkok nem pusztan befogadjak, hanem 6nmaguk is értelmezik, atalakitjak, tehat
fejlodésére befolyassal vannak.

3.3.3. Az identitas pszichologiai dimenzioi

Az identitas pszichologiai értelmezései koziil a kutatdsunkban hasznalt fo-
galomra leginkdbb  Erikson pszichoanalitikus ¢és Mead szimbolikus
interakcionalista elmélete hatott.

Erikson az identitas fejlodését dinamikus folyamatnak tekinti, melynek
egyik kozponti szakasza a serdiilokor. (Erikson 2002) A serdiilokor fejlodési
feladata az egyén élettorténetében kialakulod identitast és a kulturalis mintakat ugy
Osszehangolni, hogy azok egy konstans énidentitds kialakulasahoz vezessenek,
anélkiil, hogy szerepdiffuzidhoz vezessenek. Az identitas kialakulasat tehat aktiv
folyamatként tételezi, mely az egyén és kornyezet kdlcsonhatasaban, azonban az
egyén belso aktivitasa révén valik valora.

A szimbolikus interakcionalizmus identitasfelfogasa (Mead 1973;
Krappmann 1983) ezzel konvergens: az én-identitas fejlodését az interakciokon
keresztiil torténd jelenségként hatarozza meg. Az iranyzat identitasfelfogasanak
harom lényegi elemét emeljiik ki: egyrészt az identitds nem velesziiletett jelenség,
hanem a fejlédés folyamataban alakul ki, csak az interakciokban megjelend
szerepek kontextusaban valik valora. Masrészt az identitds nem a személy 1étét,
dolog szubsztancialis fogalma. Harmadik jellemzd eleme, hogy az identitést
kognitiv fogalomként kezeli, feltételezi, hogy az egyén tudatosan képes kezelni
sajat identitasat, egyfajta bels6é beszéd modellje alapjan.

E két identitasfogalom meghatarozo hatassal bir a pedagogiai fogalom-
hasznalatra.” A modern neveléselméletek — mint azt a pedagodgiai identitasfogal-
mak kapcsan részletesebben bemutatjuk — a nevelési folyamat soran a
kompetenciarendszerek fejlesztésében az interakcioknak meghatarozo szerepet
szénnak. Az iskolat, mint interakcids teret értelmezik, mely ezeken keresztiil
kozvetiti szerepelvarasait tagjai felé. Az oktatas- és tananyagkdzpontusagtol a
neveléskdzpontisag felé torténd elmozdulas a neveléstudomanyban az interakciok
szerepének eldtérbe keriilését vonta maga utan.

7 A szimbolikus interakcionalizmus pedagdgiai hatdsival kapcsolatos kritikai észrevételekre a
kovetkez pontban tériink ki.
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Kutatasunk identitasfogalmara e két identitasértelmezés a kdvetkezo ele-
mekben hatott: a reformatus kozépiskolak identitasat, mint a tanulok sajat
identitasalakulasaban dont0 hatassal bird szocialis teret értelmezziik, melynek
meghatarozé elemei az interakciok. Emellett fontosnak tartjuk hangstlyozni az
identitas dinamikus jelegét, melyet nemcsak az egyéni, hanem az intézményes
identitas esetében is meghatarozonak tartunk. Fogalomhasznalatunkat abban is
befolyasolta, hogy az identitast az intézmény esetében is az adott dolog — jelen
esetben az iskola — szubsztancidjaként értelmezziik, mely nem azonos a dologgal,
azonban nem fikci6, hanem konstrukcio.

3.3.4. Identitds a szociologidaban és a szocidlpszicholégiaban

Az identitasra iranyuld szociologiai €s szocialpszichologiai elméletek rész-
ben a csoportok kozti viszonyok, részben pedig az Ondefinicid és a csoport-
hovatartozas kapcsolata magyardzatara iranyulnak. Ezen elméletek szamunkra két
szempontbol érdekesek: egyrészt hogyan hasznaljak magat a fogalmat, masrészt
milyen eljarasokat dolgoztak ki az identitas, és ezen beliil a szocialis identitas
vizsgalatara. Ez utobbi kérdéssel a szakirodalom attekintésében foglalkozunk
bévebben, ebben a fejezetben csak az identitas lehetséges definicioit vizsgaljuk.

A csoportidentitas, mint jelenség érzékelésének lehetséges értelmezési ke-
reteként jott 1étre a szocialis reprezentacié fogalma, melyet a szocialis identitas-
elméletektol kiilonvalasztva targyalunk, mivel — bar mindkettd szocialpszichologiai
elmélet — a vizsgalt jelenségek megkozelitésében kiilonboznek: a szocialis
identitaselméletek az egyéni kognitiv sémakra helyezik a hangsutlyt, a szocialis
reprezentaciokat vizsgald iranyzat viszont a tarsadalmi kommunikaciéban
megjelend, a tarsadalom szimbolikus viszonyaihoz k&t6do reprezentaciokra, tehat
foként a tarsadalom valamely szintjén megfogalmazott szisztematikus és spontan
elméletekre és ideologidkra.

A fogalom részben az életvilag-felfogas egyfajta differencialt szemlélete-
ként értelmezhetd, masrészt a Durkheim altal bevezetett kollektiv reprezentacio
fogalmanak atalakitdsaként. Durkheim a tarsadalmi élet jelenségeit a kollektiv
tudatra vezeti vissza, melynek megjelenési formaiként irja le a kollektiv reprezen-
taciokat (pl. vallas, tudomany), melyek az egyén felé a tarsadalmi értékeket,
normakat, viselkedésformakat és ezek magyarazatat leképezik. A modernitastol
kezdve azonban ezek befolyasa mar nem terjedhet ki gy a tarsadalom minden
tagjanak életére, mint a hagyomanyos kozosségekben, ezért az egyes tarsadalmi
alcsoportok a kiilonb6z6 kulturalis jelenségekkel kapcsolatosan sajatos reprezenta-
ci6s formakat alakitanak ki, melyeket a mindennapi életbdl ered6 koncepcidk és
magyardzatok egyének kozti kommunikacidban kialakulé halmazainak tekinthe-
tink. Ezek a formak a mai tarsadalomban tulajdonképpen a kozgondolkodas
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modern valtozatait képzik, kdzvetitik a csoportok és egyének szamara a tarsadalmi
valésagot. (Laszlo, 1998)
“Az ideologidkat és az elméleteket a reprezentdciok az emberek kozti inter-
akciohoz kapcsolodo kozésen birtokolt valosagga alakitjak, igy jelenségek
hogy idedkat testesitsenek meg a kollektiv élményekben és az interaktiv vi-
selkedésben. Ezért inkabb miialkotasokhoz, mint mechanikai reakciokhoz ha-
sonlithatoak.” (Moscovici, 2002: 229)
Pierre Bourdieu az identitas és reprezentacio kapcsolataval foglalkozé munkéjaban
szintén hangsulyozza a reprezentaciok szerepét a valosag, illetve ennél sziikebb
keretet nézve az identitds meghatarozasa vonatkozasaban. (Bourdieu, 1995)
Hangstlyozza, hogy az identitds “objektiv’ ismérveit keresé kutatds soran nem
feledhetjiik: a tarsadalmi gyakorlatban ezek az ismérvek a mentalis reprezentacio
targyai, ez az alapja érzékelésiiknek, értekelésiiknek. Egy adott identitas meg-
reprezentaciok két csoportjat killonbozteti meg: az egyik csoport az amelyik
kialakult, 1étez6, egyfajta “természetes” identitas-kép, a masik a performacio,
melynek célja 1étrehozni azt, amit allit.

Mig Durkheim rendszerében a reprezentaciok még statikus jelenségekként
szerepeltek, a mai reprezentacio-elméletek (Laszlo 1998, Moscovici 2002) mar
dinamikus fogalomként hatarozzak meg, hangsulyozzdk az egyén szerepét e
valosagkonstrukcio 1étrehozasdban. A reprezentaciok tartalmaként azt a tudaskész-
letet hatdrozzak meg, mely véleményekbdl, nézetekbdl, attitidokbol és értékekbol
szervezodik, funkcidjaként pedig a valosag strukturaldsat, az informéciodadast €s a
valosag jelenségeinek értékelését jelolik meg.

A reformatus iskolak identitasat tekintve tobb szempontbol is fontosnak
tartjuk a szocialis reprezentacid elmélete szempontjainak figyelembe vételét.
Egyrészt magat a reformatus iskolai identitast is egyfajta szocialis reprezentacionak
tekinthetjiik, mely informalis és formalis kapcsolatok, formalis és informalis
csoportok szovedékeként, a formalis, intézményi kereteken tul olyan gondolati
képzédménnyé alakul, mely a hozza tartozok szamara a reformatussag, az iskola,
az egyhaz elvont fogalmainak leképezodését foglalja magaba. Masrészt ugy
gondoljuk, a reformatus iskoldk ma Magyarorszagon kiemelten jelentds kozvetitd
funkcidja — melyre a bevezetOben mar bdvebben kitértlink — e reprezentacio
jelentdségét megnoveli, hiszen a reformatussaggal leginkabb az iskola keretei
kozott talalkozhatnak az iskolahoz tartozok illetve azzal kapcsolatban allok, tehat
legtobbjiik szamara az iskola képezi le — vagy a reprezentacioelmélet fogalmaval
¢élve “horgonyozza le” — ezt a fogalmat. Az intézmények jelent6ségét e reprezenta-
cios folyamatban Moscovici is hangsulyozza:

“A kapott informacio és a jelentések, amit tulajdonitani igyeksziink neki,
mind-mind a reprezentaciok ellenérzése alatt allnak, és az altaluk kozvetitet-
ten kiviil nem is lehet mas jelentoségiik szamunkra.
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A keretet kissé kitagitva, azt allithatjuk, hogy annak a valtozasnak a termé-
szete a fontos, amely képessé teszi a szocialis reprezentaciokat arra, hogy
befolydsolni tudjdk az egyén kozdsségen beliili viselkedését. Igy jonnek létre
beliil, mivel a kollektiv folyamat pontosan ebben a formaban sziiremlik be
dontd tényezékeént az egyéni gondolkodasba. Az ilyen reprezentdciok tehat
szinte anyagi dolgokként jelennek meg a szamunkra, mivel tetteink és kom-
munikacionk hozzadk létre Oket. Tulajdonképpen hivatdsszerii tevékenység
termékei: a pedagogusokra, ideologusokra, tudomany népszeriisitoire, pa-
pokra, vagyis a tudomdny, a kulturak, a vallas népszeriisitéire gondolok,
akiknek, gyakran sajnos tudatukon vagy akaratukon kiviil feladata, hogy
megalkossak és tovabbadjak e reprezentaciokat.” (Moscovici 2002:221)

3.3.5. Az identitas pedagogiai dimenzioi

Az identitds pedagdgiai elméletei alapvetden az egyén, mint unikalis létezd
identitasdnak kialakitasara vonatkoznak. Az altalam vizsgalt négy neveléselméleti
koncepci6 mindegyike a nevelési folyamat egyik eredményeként tekint az
identitasra, sziikségességét, lehetoségét, kialakuldsanak folyamatat pedig valamely
antropoldgiai, pszichologiai vagy szocioldgiai elmélethez kapcsolddva irja le.

Kron pedagogiai rendszerében az identitast “a cselekvd szubjektum szocia-
lis megnyilvanulasaként” definialja, mely “ismeretelméleti szempontbdl a
megismerést segit olyan konstrukcio, mellyel megmagyarazhato, hogyan képesek
a cselekvo egyének egymas kozott, azaz szocialisan és tarsadalmilag kifejezni és
megértetni magukat” (Korn 1997:322). Az identitas sziikségességének magyaraza-
taként egyrészt az ember tarsadalmi lényként torténd értelmezését (szocializacios
elméletek), masrészt az identitas kialakitasanak antropologiai sziikségességét
(filozofiai antropologia), illetve a szignifikans masok altal biztositott lehetdségét
(szimbolikus interakcionalizmus) (Berger — Luckmann 1975), harmadrészt a
tarsadalmiassag és nevelésre utaltsag fizioldgiai feltételeit jeloli meg. Az identitas
nevelési viszonyban bet6ltott helyét dontden szimbolikus interakcio keretei kozott
értelmezi.

Habermas emberképének hatasa jelenik meg Preuss—Lausitz (2003) neve-
lésfelfogasaban, melyben az én és a tarsadalmi-kulturalis kérnyezet dinamikus
viszonyaban értelmezi a személyiség fejlodését. Felhivja a figyelmet arra, hogy az
egyén — a tradicionalis pedagogiai felfogasok gyermekképével ellentétben — nem
kizarélag kulturalis korlatok altal behatarolt 1étez6, hanem konstruktiv cselekvo.
Koncepcidjaban az identitast nem stabil jelenségként értelmezi, hanem valtozasa-
ban, formalodasaban allandd, kornyezetével folyamatos interakcioban fejlodo
dologként. Felhivja a figyelmet arra, hogy ez a modern ¢és posztmodern tarsadal-
mak kihivasaira valaszold identitasfogalom az oktatas, mint kultiraatadas fogalmat
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at kell, hogy formalja: a stabil, allandonak tételezett kultiraeclemek atadasarol a
reflexiora képes személyiség fejlesztésre kell athelyezni a hangsulyt.

Krappmann identitasfogalma — melyre leginkabb a szimbolikus
interakcionalizmus és Erikson személyiségfelfogdsa hatott — a “sikeres szocializa-
ci0” kritériumaként a szubjektum fejlodésében azt a folyamatot jeloli meg,
melynek soran az egyén a tarsadalom ellentmondasos, egymassal sok esetben
ellentétes normai €s értékei kozott olyan sajatos rendszert tud kialakitani, mely
egyéni vilagértelmezését és tarsas interakciokban torténd részvételét egyarant
lehet6vé teszi.

“A gyermekek akkor képesek identitasukat biztosito képességeket kialakitani,
ha olyan interakcios folyamatokban vesznek részt, melyben — a biintetés kila-
tasba helyezése nélkiil — sokféle cselekvési alternativat probalhatnak ki, el-
lentmonddsos helyzeteket tapasztalhatnak meg, a dolgok, jelenségek
ertelmére kérdezhetnek ra, anélkiil, hogy sajat interpretaciojukat korlatozni-
uk kellene.” (Krappmann 1983:434)
Schafthauser Franz pedagogiai antropologiai munkaja is részletesen targyalja az
egyéni identitds kialakitdsanak lehet6ségeit, sziikségességét és korlatait
targyalja az identitas, mint pedagogiai fogalom hasznalatanak valtozasait, és a
valtozasokban megmutatkozo ellentmondasait. Feltarja, hogy a személyes identitas,
mint a modernitastol megjelend, de lényegében a reneszdnszban gyokerezd
nevelési cél képzési modellekben torténd értelmezési lehetdségei a szubjektiv €s
objektiv tényezOk az identitas kialakuldsdban betolttt kiillonbozoé jelentdségére
teszik a hangsulyt. A fogalom meghatarozé elemeit a kdvetkezokben jeloli meg:
“A személyes identitas a szubjektum ¢€s objektum egyidejliségét jelenti, s ebben az
értelemben a személyes identitds egyként monologikus és dialogikus. Az egész
ember olyanként, amilyen, az autondm cselekvés alapjat onmagaban talalja meg, s
ily moédon a normativ dnmeghatarozas, 6nszabalyozas, illetve az autarkia lehetosé-
ge révén jellemzi 6nmagat.
“... A cselekvés soran valik valamely identitas nyilvanvalova, ami utal ma-
gara a cselekvére is. Az identitas ily modon medialis funkcioval bir, meg-
mondja nekem és masoknak, ki vagyok én, s kik a tobbiek.” (Schaffhauser,
2000:102)

3.4.  Reformatus iskolak identitisanak definicioi a kiilfoldi szakirodalomban

A definiciok mindegyike a kiilonb6zdségbdl indul ki, azt vizsgalja, milyen
jegyek alapjan kiilonboztetheté meg a reformatus iskola mas iskolaktol. Azonban
kiilonbséget tehetiink koztiik aszerint, hogy hany dimenziét vesznek figyelembe a
meghatarozasban. (Burggraff 1985)

Az iskolai identitas pedagogiai értelmezéseivel kapcsolatban hasonlitotta
0ssze McLaughin a katolikus iskolak sajatossagair6l alkotott koncepciokat.
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(McLaughin 1996) Az elméletek kozott két f6 csoportot kiilonboztet meg. Az elsd
csoportba tartozo elméletek az iskolai identitds meghataroz6 elemének az iskola
¢életszemléletét (“philosophy of life”) tekintik, ebbdl kovetkezOen az iskolai
identitds kérdéseit alapvetden a keresztény hittel kapcsolatos kérdésekként
értelmezik, tehat az iskolai identitast, mint egyfajta absztrakt fogalmat kezelik.
“E koncepciokban az iskola legfontosabb feladata a kézvetites. ... Az iskola
minden sajatossdaga (célok, ethosz, felveteli dontések, vezetés, tanterv stb.) e
cél megvalositasara szervezodnek.” (McLaughlin 1996:140)
A masik csoport viszont a keresztyén iskolak identitasanak alapjat a keresztyén
¢életszemléletre nevelésben latja, azonban e célbdl tovabbi, mar nem teologiai,
hanem els6dlegesen pedagogiai célokat hatiroz meg, és e pedagodgiai célok
megfogalmazasa mar kontextus-fiiggo.

E tag értelml identitasfelfogasok (Verkerk 1983, Brummelen 1996,
Miedma 1995, de Wolff 2000) abbdl indulnak ki, hogy az identitds jellegét
alapvetden meghatarozza, hogyan formalédnak a keresztyén elvek a gyakorlatban,
csak a vallasgyakorlathoz kothetd tevékenységekben jelennek-e meg, vagy az
iskolai élet minden teriiletét atszovik. Ezért a meghatarozasokban az iskolai életre,
annak pedagdgiai vonatkozasaira is utalnak.

“Az iskola identitasanak azt a viszonyt tekintjiik, amely a megformalt kiindu-
lasi pontok (iskolakoncepciok, alapelvek, életszemlélet), és ennek iskolai
gyakorlatban torténd konkretizaldasa kozt fenndll: az iskolan beliili kapcsola-
ti halot, az oktatas tartalmi és szervezeti kereteit, a kérnyezettel kialakitott
kapcsolatot.” (Verkerk 1983:16)
Az iskola céljaival kapcsolatosan mas szemléletet jelenitenek meg: az iskola
feladata, hogy segitse diakjait a keresztyén tradicioval kialakitott autoném viszony
kialakitasaban, abban, hogy 6nallo, kritikus életszemlélet és ezzel 6sszekapcsolod-
va a hit, a szolidaritas és a humanizmus értékei egyiitt formalodjanak benniik, belso
kép alakuljon ki benniik egy Jézus Krisztus altal athatott vilagrol. Az iskola
identitasat a kovetkez6 dimenziok mentén hatarozzak meg: az iskola céljai,
pedagdgiai tevékenységek, oktatasi tevékenységek. Miedma értelmezése a
fentebbieket kiegésziti a szocidlis dimenzioval, azaz az iskola és kornyezet
kapcsolatanak sajatossagaival, mint identitasalkotd tényezovel.(Miedma 1999)

Kiilonbséget tehetlink a koncepciok kozott aszerint is, hogy statikus, vagy
dinamikus fogalomként hatdrozzdk meg az identitast. E szempont kapcsan
megjelenik a narrativ identitas fogalma, mely az identitast folyamatos, viszonyok-
ban, dinamikus interakciokban formalodo jelenségként kezeli. Az iskola céljaibol
meghatarozodo identitasfogalmat hasznalé koncepcio (Burggraaf 1995) statikus, a
tobbdimenziods identitdsfogalmat alkalmazo elméletek viszont altaldban az identitas
dinamikus jellegét hangsulyozzak (pl. Miedma 1999, Miedema 2000). De Volff
viszont a két iranyzat kozti definiciot hoz létre: a keresztyén iskolak céljai
statikusak, a keresztyén alapelvekbdl kiinduldk, azonban az identitas egyéb
teriiletei, tehat azok a formak, keretek, melyek kozott ez a cél megvalosul,
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dinamikusak, az iskola tradici6i, belsé szervezete és kiilsd kornyezete kozti
interakcidban alakulnak. (Volff 2000:91)

Az altalunk megfogalmazott iskolakoncepciobol kiindulva kutatasunk
szempontjabol egyértelmiien a tobbdimenzios identitdsfogalom alkalmazasa tlinik
célszertinek, hiszen amennyiben az iskolat, mint a gyermeki életvilag részét
tekintjiik, az iskola komplex fogalmat fogadjuk el, az iskolai identitast is komplex
fogalomként kell vizsgalnunk. Az iskolai identitds meghatarozé dimenzidinak az
iskola céljait, nevelési és oktatasi tevékenységeit, valamint kiilsé kornyezetével
kialakitott kapcsolatat tekintjiik. Az elsd harom dimenzi6 az iskola belsd vilaganak
hagyomanyos tagolasat célozza, azonban ezt feltétlenill sziikségesnek éreztiik
kiegésziteni az iskola és a kdrnyezet viszonyanak szempontjaval, ezért a Miedma
altal kidolgozott dimenzidkat fogadjuk el. Valasztasunk indokai a kovetkezok:
egyrészt a magyarorszagi reformatus felekezeti kozépiskolak torténetiik soran
mindvégig szoros kapcsolatban alltak helyi gyiilekezetiikkel, ez az egyik legjelleg-
zetesebb iskolai hagyomanyuk. Emellett egy iskola arculatar6l altalaban véve is
sokat elarul az, hogy milyen kapcsolatban all az iskolan kiviili vilaggal, miikodésé-
ben mennyire nyitott kiils6 tarsadalmi kdrnyezete felé.

Az identitas fogalmat dinamikus fogalomként értelmezziik, mely egyrészt
medialis funkcidval bir, és ezaltal statikus fogalomnak tiinik, azonban az interakci-
ok soran maga is formalodik, tehat a latszolagos valtozatlansag mogott allando
alakulas, a pedagogiai helyzetben torténd értelmez6 formalddas zajlik. Annak
ellenére, hogy a keresztyén iskolak atfogd céljai statikusak, a Szentirdsra épiilnek,
azonban véleményiink szerint az altalanos célok leképezddése a pedagogiai célok,
az értelmezés szintjén a kiilonbozo neveléstorténeti korszakokban eltérd hangsuly-
okkal tortént, amely a pedagogiai célok megfogalmazasanak valtozo, dinamikus
jellegére utal. Ezért az identitds céldimenzidjanak antropolodgiai, teologiai és
filozofiai elemeit statikusnak pedagogiai vonatkozasait dinamikus jellegiinek
tekintjiik, az identitas pedagogiai cselekvésekhez kapcsolodo elemeit pedig teljes
mértékben dinamikusnak.

3.5. A kutatds fogalomhaszndlata

A kovetkezOkben Osszefoglaljuk a fentebb targyalt szakirodalmak, illetve sajat
koncepcionk alapjan kidolgozott eléfeltevéseinket. MindenekelStt sajat iskola-
koncepcionkat a kovetkez6képpen hatdrozzuk meg: az iskolat a gyermeki életvilag
meghatarozé intézményi teriiletének, a masodlagos szocializacids szinterek koziil
legfontosabbnak tekintjiik. Az iskola, mint életvilag meghatarozo jellemzdje az
intézményes jelleg. Az iskola fogalmat holisztikusan értelmezziik, azaz mitkodésé-
nek vizsgalatakor nemcsak az oktatasi tevékenységeket vessziik figyelembe, hanem
mindazokat az elemeket, amelyek az egyének feletti szervezddés révén magasabb
szinten és tobb sikon befolyasolja a benne tanulok életét. Az iskola, mint értékeket,
normakat, viselkedésformakat és viszonyulasokat kdzvetito — mégpedig az egyhazi
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fenntartasu iskolak esetében az egyhaz altal is meghatarozott értékek alapjan
kialakitott értékrendet kdzvetité — intézmény kozvetitd feladatokat 1at el, azaz vagy
egyiranyu, vagy tobbiranyu kozvetitd csatorna. Az iskolai kozvetité feladatat
részben a szimbolikus interakcionalizmus alapjan értelmezziik, tehat interakcioban
torténd kozvetités és jelentésadasként, masrészt mint szocialis reprezentaciok
kozvetitését, tehat a konkrét valosagban nem 1étezd, csupan a kdzgondolkodasban
megjelend eszmék konkrét cselekvésekben torténd leképezését.

Kutatasunkban reformatus kozépiskoldk alatt az iskolarendszer kozépséd
szintjén elhelyezkedd, reformatus hitvallas alapjan mikodoé iskolakat értjiik,
empirikus vizsgalatunkban pedig ezek koziil a reformatus egyhazi kozépiskolakat,
azaz a Magyar Reformatus Egyhaz altal fenntartott, reformatus hitvallas alapjan
mikodo kdzépiskolak identitasat vizsgaljuk.

Az iskola identitasa alatt azt a konstrukciot értjiik, amely az iskola elvei,
céljai, és ennek konkrét iskolai gyakorlatban torténd megvalositasa egylittesében
jon létre. Az iskolai identitast tobbdimenzids fogalomnak tekintjiikk, melynek
meghatarozé dimenzidéi az iskola céljai, nevelési és oktatasi tevékenységei,
valamint kornyezetével kialakitott kapcsolata.
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4. Szakirodalom dttekintése
4.1. Vallasossag, szekularizdcio, felekezeti kotodések

A szekularizacié pedagogiai hatdsa a nevelés és érték viszonyanak kapcsolatabol
értelmezhetd. Max Weber mutatott ra eldszor arra, hogy a tarsadalom “dologi
teriileteinek™ differencialodasaval a tarsadalmi szférak kiilonvaltak egymastol, az
oktatas és a gazdasag, a vallas és a filozofia mind sajat, belsé torvényszeriiségekkel
rendelkez6 rendszerekké valtak. Mindezzel egyiitt jart egyfajta elvilagiasodas, az
élet szekularizacidja, a gondolkodasnak az egység vagy a teremtés vallasos
képzeteitdl valo eltavolodasa. (Weber 1982) A nevelés szempontjabol ez a jelenség
azért kiilondsen problematikus, mert tevékenységei alapvetéen értékek mentén
szervezddnek, ha azonban a tarsadalmi szférak mindegyike kiilon értéktartalommal
bir, a nevelés nem tamaszkodhat olyan, kdzmegegyezésen alapuld nevelési célokat
és értékeket felmutatni, melyek a tevékenységet legitimalnak. (Oelkers 1998:22-73,
183-190)

Molnar Tamas konzervativ filozofus a tarsadalmi értékvalsag megjelenését
egyenesen az dllam és Egyhdz szétvalasztasahoz koti. (Molnar 1997) Allaspontja
szerint az egyhaznak nem az a feladata, hogy a vilaghoz alkalmazkodjon, a
korszellemhez igazodjon, hanem az, hogy az allammal 6sszefonddva a tarsadalom
tagjai szamara egyfajta vilagos leképezését nytlijtsa a vilagnak. Ezt a kiildetését
azonban csak az allammal Osszefonddva tudja teljesiteni, a szétvalas egyfeldl
presztizsveszteséget jelent, masfeldl éppen a kiildetésnek valé megfelelés képessé-
gének elvesztését, “hiszen embereket nem lehet a hatalom és a beldle fakado
autokritas nélkiill vezetni, kiillondsen rossz hajlamaikkal és szenvedélyeikkel
ellentétben, elleniranyban.” (Molnar 1997:8) A “tron és az oltar” elvalasztasa, az
egyhazak lényegében civil szervezetekkel azonos intézménnyé tétele, a hitbeli
kérdésekben a pluralitdis megjelenése azonban azzal jar egyiitt, hogy 0j hit-
gocpontok, “kvazi hit-monopoliumok™ jonnek létre, valamint — Molnar szerint — az
olyan, hittel kapcsolatos intézmények felbomldsdhoz vezet, mint a csalad, a
nemzet, és végiil a civilizacio.

A vallasszociologia szekularizacio-fogalma eredetileg a weberi felfogasbol
indul ki, mara azonban sokkal Osszetettebb értelmezések alakultak ki, illetve a
vallasszociologusok igyekeznek kiilonbséget tenni a tradicionalis vallasformak és
az ¢élet szakralitasanak érzékelése kozott. Mig a korai vallasszociologia a szekulari-
zalodast, mint a modern tarsadalmak torvényszerli jellegzetességét értelmezte, a
hatvanas évekt6l megjelenik — a vallds tdgabb, szubsztantiv értelmezésével
Osszekapcsolodva — az a felfogas, amely a szekularizacio jelentségét csokkenti,
illizionak tartja, melyet csupan a tradicionalis vallasi formak hattérbe szorulasa
kelt. (Hamilton 1998:202)
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“A szekularizacio rendkiviil meggyengitette a hagyomanyos egyhazakat, de
nem egy vallas nélkiili, hanem egy templomba nem jaro populdciot hozott
létre.” (Hamilton 1998:221)
Ez az értelmezés kiilonos jelentségre tett szert az utobbi évtizedekben megjelend
1j vallasi mozgalmak ¢s fundamentalizmus fényében. (Huntington 2000, Tomka
1998)

Az intézményes vallasossag hattérbe szorulasa ennek ellenére a mult sza-
zad egészét athatd folyamat, azonban orszagonként és vallasonként, illetve
felekezetenként eltéré képet mutat, Eszak- és Nyugat-Eurdpa orszagaiban erésebb,
mint Délen, a protestansok korében erdsebb, mint a katolikusok kozt. Az adott
orszagban a vallasi pluralizmus megjelenése gyakran az intézményes valldsossag
hattérbe szorulasahoz vezet. E jelenségek magyarazatai — bar roppant érdekesek —
sajnos nem illeszthetok kutatdsunk keretei kozé, ezért csupan két lehetséges
allaspontra utalnank: Wilson a varosiasodas, a kdzosségvesztés €és az iparosodas
hatdsaival magyardzza a folyamatot (Wilson 1982); Berger viszont a kereszténység
sajat belso torvényszerliségei kovetkezményének tartja a racionalizmus novekedé-
sének lehetdségét, amit a szekularizacios folyamatok alapjanak tart. (Berger 1973)

A szekularizacidé a mai magyar tarsadalom szempontjabol vizsgalva érdekes
sajatossagokat mutat. A kommunizmus éveinek politikai sajatossagai és a lezajlo
drasztikus tarsadalmi valtozasok — a rendszer egészének vallasellenessége, az
eroltetett varosiasitas €s iparositas, modernizacio stb. — sziikségszerlien vezettek a
lakossag korében megfigyelhetd elvallastalanodashoz. A '80-as évektdl azonban
egy ezzel ellentétes folyamat figyelheté meg: a kutatasok a valldsossag és altalaban
a szakralis vilaghoz kothetd tevékenységek, az egyhazak szerepe novekedését
mutatjak ki. (Tomka 1990, 1994) Ennek el6idézojeként tobb sajatos torténelmi
koriilményt nevezhetiink meg: egyrészt a kommunista diktatura vallasellenességére
valaszul a rendszervaltas utan feltételezheto egyfajta ellenhatas, tehat visszatérés az
intézményes egyhazakhoz. Ezt felerdsitheti a nyugat-europai orszagokban is
megfigyelhetd 10 vallasossag, mely mostanra megjelenhet a magyar koz-
gondolkodasban is. Feltételezhetd az is, hogy mindez a hagyomanyos felekezeti
jellegzetességekkel Osszekapcsolodva jelenik meg, azaz példdul a protestans
felekezethez tartozok korében nagyobb lesz a vallasuktol eltavolodok aranya, mint
a katolikusok korében, az evangélikusok kozott tobb a felekezetét elhagyo, mint a
katolikusok kozt stb. (Nagy 2000; Karady 1989, Tamas 1997)

Magyarorszag lakossaganak felekezeti Osszetétele jelenleg a kovetkezOképpen
alakul®:Az adatok értelmezéséhez a magyarorszagi felekezeti egyenl6tlenségekkel
foglalkozé vizsgalatok kovetkezd megallapitasait kell figyelembe venniink: az
eurdpai felekezeti egyenlotlenségek alakulasdban altalanosan kimutathatd

8 forras: www.nepszamlalas.hu (2001-es népszamlalas adatai)
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tendencia, hogy a katolikusok aranya a tobbi felekezethez képest novekszik. Ezzel
parhuzamosan — mint azt az eurdpai értékvizsgalatok eredményei’ jelzik — csokken
a felekezetek, mint hagyomanyos szubkultirak kozti kiillonbség, helyette a
vallasossag — nem vallasossag kozti differencialodasrol beszélhetiink. (Tomka
1999, Szanté 1990, Horanyi 1997) Ez a tendencia a magyar felekezeti sajatossa-
gokban is érvényesiil.

Az iskoléak identitasa szempontjabol tehat megallapithato, hogy a mai ma-
gyar reformatus kozépiskolak felekezeti szempontbol heterogén, szekularizalt
tarsadalmi kozegben mitkddnek, melynek alakuldsa azonban Osszetett modon
jeleniti meg a nyugat-eurdpai €s a sajatos nemzeti felekezeti kotddések jellegzetes-
ségeit.

4.2. Az identitast célzo vizsgdlatok dltalaban

A tarsadalomtudomanyokban, az utdbbi évtizedben az identitds témakorére
iranyul6 vizsgalatok szama ugrasszertien megemelkedett. Az identitds témajaval
foglalkoz6 miivek szama a Social Science Citation Index szerint 1988-t61 1999-ig
huszrol kozel tizennégyezerre nétt. (Abdelal 2001) Mi lehet az oka az érdeklédés
ilyen ugrasszerli novekedésének? Véleményiink szerint a multikulturalis tarsada-
lom megjelenése a hétkoznapi emberek életvilagdnak szintjén sziikségszertien
egyiitt jart a kisebb tarsadalmi csoportok az egyéni identitas kialakulasaban jatszott
szerepének novekedésével. A posztmodern tarsadalom kialakulasa, a “Nagy
Elbeszélések™ legitimaciovesztése az egyént identitasa definidlasaban sziikebb,
még valamelyest koherens és a legitim ondefinicid lehetdségét kinalo tarsadalmi
csoportjahoz utalja. (Oelkers, 1998) Ez a jelenség a sziikebb csoportok identitasa-
nak feler6sodéséhez, kiilonbségeik hangsulyossa, érzékelhetové valasdhoz vezet —
amennyiben elfogadjuk, hogy az identitds valamilyen kiilonbséget, kiilonvalast
jelent. A tarsadalom egészét atszovo kisebb identitas-csoportok — mint példaul
etnikai, politikai, kulturalis “szubkulturak” — jelent6sége megnovekedett az egyén
¢életében, ezaltal érzékelhetobbé valt a hétkoznapi élet szintjén is — természetes
tehat, hogy a tarsadalomtudomanyok érdeklddése a csoportok identitasa, illetve a
csoport az egyéni identitas kialakitasaban jatszott szerepe felé fordult.

A kutatasi téma népszertivé valasaval nem jart egylitt a fogalom teljes tisz-
tazodasa — amint azt a fogalom magyarazatat tartalmazo fejezetben bemutattuk —,
viszont megjelent a vizsgalati modszerek hihetetlen sokszinlisége. Abdelal és
munkatarsai 2001-ben elemezték az identitasra iranyulé fobb tarsadalomtudomanyi
kutatasokat. Az altaluk kidolgozott szempontrendszer alapjan vizsgaljuk meg a
tovabbiakban az altalunk feldolgozott kutatasokat.

A kutatdsok altalanos attekintése soran a kovetkezo jellegzetességeket alla-
pitottdk meg: az identitasvizsgalatok legnagyobb része a csoport és egyén

? International Social Survey Project idézi: Szanté 1990.
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identitaskapcsolatainak vizsgalatara iranyul, melyek egyik lehetséges dimenzioja
az identitas elemeinek meghatarozasa, masik dimenzidja az identitas intenzitasanak
mérése. Az identitas elemeire iranyuld vizsgalatokrol megallapitjak, hogy altalaban
két f6 problémakorrel kell szembenézniiik: egyrészt a kategoridk kialakitasa soran
az induktiv vagy a deduktiv utat kdvetik-e, masrészt vannak-e az identitasnak
mérhetd elemei.

Az els6 kérdés arra iranyul, hogy az elemek kivalasztasakor a megfigyeld
altal elore meghatarozott fogalmak alapjan torténik-e a besorolas, vagy a cselekvok
megnyilvanulasaibol, induktiv médon. Mindkét ut problémaja a nyelvi kategoriza-
las nehézségeibdl ered: amennyiben a deduktiv utat preferaljuk, olyan kategoriakat
valaszthatunk, mely a cselekvok szamara nem relevans, amennyiben az induktiv
utat, a cselekvok altal alkotott valaszok sok esetben nem sorolhatéak be a
konceptualizalas szabalyai szerint. '’

Az identitds mérhetOségének kérdése Osszefiigg a dimenziok kérdésével,
amennyiben azt vizsgaljuk, milyen operacionalizalhaté és mérheté dimenzidkat
tudunk kidolgozni. Az alabbiakban néhany vizsgalt identitasdimenziot ismertetiink
(Fearon 1999:5, Abdelal 2001), az ebbe a csoportba sorolhatdé vizsgalatokkal
egylutt.

Az els6 dimenzi6 a felismerhetdség, mely egy adott csoport identitasanak
legkdnnyebben mérhetd eleme. Ez a felismerhetdség mérhet6 a kiilsé csoport tagjai
altal, illetve a csoporton beliil. Az erre a dimenzidra iranyuld vizsgalatok jelent6s
része az etnikai hovatartozas jelentdségét vizsgalja a szocialis identitas szempont-
jabol. (Webley, Dougherty, Eisenhardt 1992)

A masodik a “zartkoriség”, exkluzivitas, melyet szocialis identitasok cso-
portjanak 0sszehasonlitdsara alkalmaznak. Ilyen kutatasi teriilet példaul az eurdpai
identitds és a nemzeti identitds vizsgalata a kiillonb6z6 nemzeteknél. (Hunyady
1996, 1997)

A kovetkez6 a csoport “érzékelhetésége”, azaz annak mérése, mely csopor-
tok érzékelhetdek — kiilondsen a csoporton kiviiliek altal. Bizonyos csoportokat
természetes csoportoknak érzékeliink, masokat pedig kevésbé, tehat ez az elem is
mérhetd.

A csoport statusa is az identitas vizsgalhat6 eleme, mely lehet pozitiv, sem-
leges vagy negativ, melynek vizsgalata torténhet a csoport tagjai, illetve csoporton
kiviiliek véleménye alapjan. (Horvath 1996)

A szocialis identitas egyik legkedveltebb teriilete a sajat csoporttal kapcso-
latos elfogadas és a kiils6 csoporttal szembeni elutasitas vizsgalata.

1% Erre a problémara még az “Adatok elemzése” cimii fejezetben részletesen kitériink.
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4.2.1. Iskolaelméletek, iskolavizsgalatok

Kutatasunk kiindulépontjanak tisztazasa érdekében megvizsgaltuk az iskolai életre,
illetve az iskola szellemiségére vonatkozo6 fobb elméleteket. A ismertetésben csak a
kutatas hatteréiil szolgaloé iskolakoncepcidkat és vizsgalatokat ismertetjiik, azokra,
amelyeket kutatasunkban nem hasznaltunk fel, vagy amelyek elemeit elvetettiik, e
kutatas keretében terjedelmi okok miatt nem tériink ki.

A kiindulopontot meghatarozé elméletek koziil el6szor Finaczy: “Az iskola
egyénisége” (Finaczy 1925) cimili munkajat kell megemliteniink, mely szemléleté-
ben kutatasunkra is nagy hatassal volt. Az iskola “egyéni karaktere” fontossaganak
hangstlyozasa a pedagogiai diskurzus maig aktudlis témaja. Finaczy gondolatait
azonban kiilonosen érdekessé teszi, hogy a normativ pedagodgia képviseldjeként,
valamint a normativ, kultirpedagogiai eszmekor érvrendszerébdl kiindulva miként
érvel az iskolai sokszinliség mellett: nem az egyes tanulok kiilonbozo sziikségletei-
re, az egyéni banasmod elvére épit, hanem arra, hogy a kultira maga is sokszinl
képzédmény, miiveléséhez egyéniségekre van sziikség, €s ennek egyik feltétele az
Oket képz6 intézmény egyéni arculata kialakitdsdnak lehetdsége. A soksziniliség
megvalodsitasat leginkabb fenyegetd tényezonek az intézményesiiléssel, a kdozponti
szabalyozassal, az allami befolyds novekedésével egyiitt jard uniformizalodast
jeloli meg.

“Vajjon az egyformasitas kényortelen kényszere, mely minden tarsadalmia-
sitassal ohatatlanul egyiitt jar, nem 6li-e meg a szellemi életnek az egyéni-
segbol fakado lendiiletessegét?” (Finaczy 1925:48)
Finaczy ezen munkaja kétségtelen érvként szolgal azokkal az iskolatipologiakkal
szemben, melyek a normativ, konzervativ pedagdgiai rendszereket az iskolai
sokszinliséget elveté koncepciokként targyaljak.'!

Az iskolakoncepciok dimenzidinak attekintéséhez és rendszerezéséhez
egyrészt Friedrich Kron: “Pedagégia” (Kron 1997:400-424) cim{i munkéjaban,
masrészt Zrinszky Laszlo iskolaclméleti miivében (Zrinszky 2000) vazolt
rendszerbdl indultunk ki. Kron részletesen targyalja a német nyelvteriileten az
utobbi évtizedekben folyd iskolavizsgalatok elméleti megkozelitési iranyait €s
iskolakoncepcidjat. Az iskolavizsgalatokat, elemzésiik megkdzelitésmodja lapjan
négy alapvetd csoportba sorolja: szervezetelméleti, rendszerelméleti, antropologiai
és interakcidelmeéleti iranyultsagt vizsgalatok. Mivel vizsgalatunk szemléletmod;a-
ra leginkabb a szervezetelméleti és a szimbolikus interakcionalista megkdzelitésti
kutatasok hatottak, ezért eltekintiink a tobbi lehetséges megkozelités elemzésétol,
és részletesen csak e két iranyzat alapjan kidolgozott, kutatasi koncepciokra
vonatkoz6é megallapitasokat ismertetjiik.

1 Zriszky Lészl6 részletesen biralja ezt a XX. szézadi pedagdgiai reformtdrekvések iskolakoncepcio-
jéban megjelend, — részben a mozgalmi jellegnek is kdszonhetden — leegyszertsitd allaspontot.
(Zrinszky 2000)
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Az els6 megkozelités az iskolabol, mint szervezetbdl indul ki, az iskolat célra
iranyult és formalizalt szervezetnek tekinti, melyben azonban mas szervezeteknél
nagyobb mértékben alakulnak ki informalis szervezddések. Az iskolai szervezet
modelljeit az alabbi dimenzidk alapjan csoportositja: iranyitds és ellendrzés;
poziciok ¢és funkcidk, a cselekvés szabalyszeriiségei, felel0sség-megosztas,
cselekvési programok. E szempontok alapjan harom szervezettipust ir le: a
racionalis rendszert, melyet e teriileteken nagyfokti szabalyozottsag,
hierarchizaltsag és a kiils6 tarsadalmi elvarasokhoz igazodas jellemez; a természe-
tes rendszert, mely inkabb informalisan strukturalt, a kapcsolatok érzelmi telitett-
ségének nagyobb teret nyujt, azonban a tarsadalmi elvarasokhoz kevéssé igazodik;
¢és a nyilt rendszert, melyet az eldbbi kettotdl a kiilsé kornyezettel kialakitott széles
korti, formalis és informalis kapcsolatrendszer szempontjabdl kiilonbozik,
mitkodését a kiils6 kdrnyezethez torténd aktiv alkalmazkodas hatarozza meg. (Kron
1997:400-405)

Zrinszky Laszlo iskolaelméletekkel foglalkozd Osszefoglaldé munkajaban
(Zrinszky 2000) részletesen targyalja és csoportositja az altala “Iskolatudomany-
ként” definialt kutatasi teriilet f6 megkozelitési iranyait. E teriileten beliil megkii-
lonbozteti a makrostrukturalis, funkcionalista, szocioldgiai megalapozottsagu,
foként az iskolarendszer mukddésének vizsgalatara iranyuld, valamint a
mikrostrukturélis, szocialpszichologiai megalapozasu, konkrét iskolak miikddésé-
nek vizsgalatara iranyulo kutatasokat.

Részletesen targyalja a f6bb iskolatipoldgidkat, illetve az iskoldk muikodé-
sének, beld életének feltarasara iranyuld vizsgalatokat. Az iskolatipologiak
ismertetése soran elemzése vilagosan igazolja, hogy a tipologidk nagy része (pl.
Gaspar Laszlo vagy Kiss Arpad tipolégiaja) voltaképpen a szerzé altal 1étrehozott
iskolakoncepcié igazolasara szolgaldé modell, mint azt a kialakitott tipusok
elnevezése (pl. korszerii iskola, “hatékony iskola”) is bizonyitja. Gaspar rendszeré-
rol igy ir:

“Feltiino az is, hogy a tomegméretekben és régtol fogva megvalosult oktato-
iskola jellemzésében tobb a megdllapitas, a masik két iskola-formaéban pe-
dig t6bb a deklarativ elem és nem ritka az idealizacio. Ezek inkabb modellek,
idealtipusok, kisérletek.” (Zrinszky 2000:50)
Véleményiink szerint az azota megsziiletett tipologiadk sem mentesek attol a
hibatol, hogy a csoportositasok alapvetden a szerzok altal “jonak, korszertinek”
illetve “korszerttlennek, rossznak™ tartott iskolak besorolasara, ebbol kovetkezoen
a szerz6 pedagodgiai koncepciojanak igazolasara szolgalnak. Ennek ellenére
fontosnak tartjuk ezen tipologiak ismertetését és elemzését, mivel kutatasunkban az
iskolak identitdsanak lehetséges modelljeit szeretnénk megalkotni, a modellek
kialakitdsdhoz azonban olyan dimenzidkat, pedagogiai elemeket kellett kivalaszta-
nunk, amelyek mentén az egyes modelleket elkiilonithetjiik egymastol.

crcr

ismertetjiik, melyek a szerz6 altal a gyakorlatban is megvaldsitott munka-iskola,
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illetve az altala “neveldiskola”-ként csoportba sorolt reformpedagogiai jellegii
iskolakoncepciok és “oktatdiskolaként” megnevezett herbartianus iskolafelfogas el-
kiilonitésére alkalmaz. A szerz0 az iskolat komplex rendszerként értelmezi,
melynek meghatarozé jellemz6i a formalis és informalis célok, viszonyok,
tevékenységek rendszerén keresztiil fedezhetdk fel. Az altala 1étrehozott modell
dimenzidi a kdvetkezok: a tarsadalmi (felnétt) és az egyéni (gyermek) viszonya
egymashoz, vezetd érték, az iskola kozponti tevékenysége, jellegzetes kiegészitd
tevékenységek, a neveld statusza, a nevelt statusza, nevel6-nevelt viszony,
pedagobgiai iranyitas — diakonkormanyzat, a (f6) kozvetitett pedagogiai tartalom, a
pedagogiai tartalom elsajatitasa, a pedagogiai tevékenység szervezése, f6 pedago-
giai eredmény. (Gaspar 1971, Zrinszky 2000)

Kutatasunk iskolafelfogasara sok elemében hatott Babosik Istvan az iskolai
nevelés lehetséges elméleti modelljeirdl alkotott koncepcidja (Babosik 2002). A
szerzO altal hasznalt iskola-fogalomr6l a fogalmak meghatdrozasa kapcsan mar
beszéltiink. Az altala hasznalt iskolafogalombdl kiindulva csoportositja az iskolai
nevelési folyamat szintereit. Kritériumai a kdvetkezok: az iskola emberképének és
nevelési célrendszerének kidolgozottsaga'?, az iskola tevékenységi repertoarjanak
szélessége, a tevékenységszervezési modellek jellege, a dontési lehetoségek, a
kommunikacié keretei, a pedagdgusok magatartasa, és ezen beliil a pedagogusok
altal miikodtetett kondicionalod szelektiv hatasrendszer, azaz a jutalmazasok és
biintetések rendszere. Amint lathato, e kritériumrendszer az iskolai nevelést, mint
az iskolai tevékenységek, interakciok és kommunikécio teriileteinek 6sszefonoda-
sabol 1étrejovo egységet értelmezi.

Mihaly Otté nevelésfilozofiai munkajanak az iskolai neveléssel foglalkozo
fejezetében szintén létrehoz modelleket, tipoldgidkat, részben az egyes nevelés-
filozofiai iranyzatok iskolakoncepciojanak értelmezéséhez, részben pedig az iskolai
szervezet lehetséges modelljeinek elkiilonitésére (Mihaly 1998:124-140). A
nevelési ideologiak modelljeit az iskola metaforaja, a tudas forrasa, az iskola f6
feladatai és a koncepciod sulypontja kategdriak mentén irja le, az iskolai szervezet
lehetséges modelljeit a szervezet felépitése, a szervezet altal adaptalt modell, az
allokaci6é modja, a szocializacio célja és modja, illetve az integracio célja és modja
alapjan hatarozza meg. E szempontok alapjan az iskolai szervezet két lehetséges
modelljét kiilonbozteti meg: a “tradicionalis” és a “tradicionalis alternativaja”
modellt. Ez utobbit tovabb elemzi az oktatas jellemzdi és az intézményi- szervezeti
vonasok dimenzioi mentén.

Masik, témankhoz kapcsolddd munkajaban iskola lehetséges nevelési mo-
delljeit az oktatasi folyamat alapjan értelmezi (Perjés 2003:106-106). Az altala

2 A tanulményban utal ra, hogy ez az egy szempont 6nmagéban nem tekintheté meghatarozonak,
csak abban az esetben, ha tudatosan orientalja a nevelési torekvéseket. (Babosik 2002:116)
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hasznalt" egalitarius és differencialis iskolafelfogast a “hagyomanyos nevelés” és
“differencialt nevelés” oktatasi szempontbol torténd leirasdban a kovetkezd 6
szempontokat alkalmazza: a tanulés célja; tanulok kozti kiilonbségek értelmezése;
értékelés; oktatasi folyamat mddszerei; tartalma; idébeosztas; tanarszerep; tanulo-
szerep; problémamegoldas.

Iskolakoncepciokat azonban nemcsak a neveléselméleti és nevelésfilozofiai
munkak alkalmaznak, az iskolai szervezetfejlesztés, mindségvizsgalat sziikségkép-
pen kitermel magabdl burkolt vagy deklaralt iskolafogalmakat. A helyi pedagogiai
programok és a mindségbiztositasi rendszer kdvetelményének megjelenése hozza-
jérult az e témaban megjelend publikaciok szamanak novekedéséhez. A tovabbiak-
ban harom, az iskola, mint szervezet értelmezésébol kiindulé koncepcid elemeit
ismertetjiik.

Kovacs Sandor (Kovacs 1991) iskola-imazzsal foglalkozo cikke
megeldlegzi az iskolai mindségbiztositasi rendszer kdvetelményének megjelenését.
Vezetéselméleti nézopontbdl elemzi az iskola-képet, melynek kettds funkcidt
tulajdonit: egyrészt befolyasolja az intézményi stratégiat, masrészt identifikacios
hatassal bir. Az iskola-imazst olyan képzetként értelmezi, mely az iskolardl az
iskolan kiviili kornyezetben és az iskola tagjaiban alakul ki. Az intézményrol
kialakult képet, mint azonosulasi és azonositasi tényez6t négy részre osztja: belsd
kép, melyet az intézményben 1év0 csoportok korében eltérd lehet; kiilsd kép,
melyet azok alakitanak ki, akik nincsenek kdzvetlen kapcsolatban az iskolaval;
vektorialis (kijovo) kép, mely az iskolaval kettds intézményi kapcsolatban allok
szemében alakul ki; és a szocidlis 6nkép, amelyet az iskola magarél gondol. Masik,
témankhoz kapcsolodd irdsaban ismerteti az intézmények hatasara vonatkozo,
foként francia nyelvteriileten végzett vizsgalatokat. Az ismertetett kutatdsok koziil
egy hasznal az iskola belsé szervezetének vizsgalatara iranyuld mutatokat, melynek
elemei a kovetkezok: az intézményi viszonyrendszer (az iskolaimazs, a vonzer6 és
taszitoerd, a tarsadalmi kornyezettel kialakitott kapcsolat); az iskolavezetés
alapallasa és stilusa (adminisztrativ-iranyitd, megengedd, beavatkozo stb.); az
iskola tarsas-tarsadalmi kohézidja (hagyomanyai, értékrendje, a ndvendékek
értékelésének jellege, kapcsolatok a tantestiileten beliil); a résztvevok (vezetok,
tanarok, novendékek) aktivitasa. (Kovacs 2000)

Kosané Ormai Vera az iskola bels6 értékelési rendszerének kidolgozasahoz
készitett modszertani munkéjaban az iskola kiilsé és belsd kornyezetével kialakitott
viszony alapjan a kovetkezd teriileteken javasolja az értékelést: az iskolai célok és
értékek, belsé kornyezet biztonsadga és rendezettsége, teljesitmény és viselkedés
értékelése, kiils6 kornyezettel kialakitott kapcsolat. (Kosané 1998)

13 Az eredeti leirds: Tomlison, Caroll Ann (1999): The differented Classroom. Association for
Supervision and Curriculum Development, Alexandria. Idézi: Haldsz Gabor - Lannert Judit
(szerk.)(2000): Jelentés a magyar kozoktatasrol 2000. OKI Budapest, 348-349. old.
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Toth Béla oktatasi menedzsereknek szold tankonyvében (Toth é.n.) az is-
kolak tipologizalasat a lehetséges nevelési-oktatasi és szervezeti modellek
kombinacidja alapjan hatarozza meg. Az oktatasi — nevelési modelleket a kovetke-
70 Osszetevok mentén vizsgalja: a tanuldkrol alkotott felfogés; a tanterv altalanos
fokusza és szerkezete; a tanulasi folyamatok megszervezése; a tanulok csoportba
sorolasanak elvei; nevelési eljarasok; tesztelés és értékelés; a nevelési és oktatasi
folyamatok értékelése.

A kovetkezo tablazatban Osszegezziik a fentebbi iskolatipoldgidkban és is-
kolai szervezetelméleti modellekben az iskolak definidlasara illetve vizsgalatara
alkalmazott szempontokat, majd ezek alapjan meghatarozzuk sajat kutatasunkban
alkalmazott iskolavizsgalati dimenzioinkat. (1. tdblazat) A besorolds szempontjait
az iskola, mint a nevelési folyamat szintere értelmezésbol kiindulva alakitottuk ki,
mivel azonban az iskolaban zajlé nevelési folyamatokat egységként kezeljiik, ezért
az elvalasztasok nem merev hatarokat, csupan az értelmezési keret nyelvi elkiilonii-
1ését jelolik.
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E dimenziokbdl kutatasunk iskolavizsgalatahoz a kdvetkezé szempontok alapjan valogat-
tunk:

Az egyes kategoriakat Miedema identitas-dimenzidi rendszerében helyeztiik el. Amint a
tablazatbol is lathato, az egyes elméletek kozott hangstlybeli és tartalmi kiilonbségek
egyarant felfedezhetok. Az iskolatipologiak €s az iskolai szervezetvizsgalatok iskolafelfo-
gasa kozott a legszembetiindbb kiilonbség, hogy mig a szervezetvizsgalatok az iskola-
kdrnyezet viszonyt, a tarsadalmi kornyezettel kialakitott kapcsolatot az intézmények
jellegének meghatarozasaban kiilon kiemelik, a tipologiak ezt a viszonyt csupan a nevelési
folyamat lehetséges modjainak egyik elemeként emlitik meg. E vonatkozasban koncepci-
onk inkabb szervezetvizsgalatok szemléletmddjahoz igazodik, az iskola-kdrnyezet viszonyt
az iskolak besorolasanak kiilon dimenzidjaként hasznaljuk. Mivel feltételezésiink szerint a
reformatus iskolak tradiciondlisan az egyéb fenntartéval miikddd intézményeknél szorosabb
kapcsolatban allnak a helyi kdzosséggel, ez egyik meghatarozé hagyomanyuk; masrészt az
egyhazi iskolak specialis tarsadalmi helyzete a fenntartoval valo sajatos kapcsolat kiépitésre
Osztonzi 6ket, mely remélhetdleg az iskolak kozti kiilonbség egyik mutatoja lehet.

A szervezetvizsgalatok szemléletmodjat kovetjiik abban is, hogy elkiilonitetten kezeljiikk az
iskola hagyomanyait. Mivel a hagyomanyokhoz fiiz6d6 viszonyt, a hagyomanyok
értelmezését az identitas meghatarozo tényezdjének tekintjiik, valamint magat az identitast
is mint részben a hagyomanyok, tradiciok értelmezg ujjaalkotasat definialjuk, ezért a
tevékenységformak kozott kiilon hangsulyozzuk az iskola hagyomanyait, ezért a dimenzion
beliil elkiilonitve kezeljiik.

Az egyes tipologiak kozott kiilonbséget fedezhetiink fel abban, hogy a folyamat tartalmi
vonatkozasait mennyire kezelik elkiilonitetten. Mig Gaspar, Mihdly és Perjés rendszerében
a tartalmi vonatkozasu elemek elkiilonitve megjelennek, Babosik rendszerében — mivel
deklaraltan csak az iskola nevelési vonatkozasait targyalja — ez az elem nem szerepel. Az
altalunk hasznalt tipologia érinti a nevelési folyamat tartalmi elemeit, azonban kutatdsunk-
ban a konkrét tartalom, mint a reformatus identitast kozvetité eszkoz vizsgalatara nem
térhettiink ki, a kutatés terjedelmi korlatai miatt, ezért csupan azt vizsgaljuk, hogy az iskola
reformatus jellegének megmutatkozasaban mennyiben kap jelentdséget az oktatas tartalma.
A fentebb emlitett kiilonbség ellenére Babosik, Gaspar és Perjés rendszere kozott
szembetlind a hasonldsag, mindharom alapvetden pedagogiai fogalmakkal operal, Mihaly
rendszere viszont inkabb szociologiai fogalmakat hasznal. Mivel vizsgalatunk pedagogiai
jellegii, ezért koncepcionkat jobban lefedik az elébbi két rendszer fogalmai.

Az azonossagokat illetden megallapithatjuk, hogy mindegyik modell tartalmaz valamilyen
céljellegli elemet, akar osszefoglaloan, akar az iskola altal képviselt értékeket és a célokban
manifesztalodo emberképet ettdl elkiilonitve. Vizsgalja az iskola tevékenységi rendszerét,
Osszefoglaloan, vagy részelemeket megkiilonbdztetve; hangstlyos elem a nevel6-nevelt
viszony, vagy a pedagogussal kapcsolatos elvarasok, a tanar-diak kapcsolat.

Babosik rendszerében megjelenik a kondicional6 — szelektiv hatasrendszer, melyet az
iskolai jutalmazasok-biintetések rendszerén keresztiil a didkok szamara az iskola arculatat
direkt médon megjelenitd elemként értelmezhetiink. Ez a kategoria azonban az elem
statikus €s intézményesiilt jellegére utal, ezért kutatasunkban ezt kibovitve a Perjés
rendszerében megjelend, hasonld gondolatkorhdz kapesolhato fogalmat hasznaljuk. Perjés
rendszerében elkiilonitetten jelenik meg a problémakezelés kategdria, mint az iskola
jellegének egy mutatodja: ezt sajat vizsgalatunkban az iskolai konfliktuskezeléssel, mint a
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problémakezelés egy részteriiletével képezziik le. A felhasznalt konfliktuselméletet és
konfliktuskezelési modelleket a kovetkezo fejezetben ismertetjiik részletesebben.

E megfontolasok alapjan kutatasunkban az iskola fogalmanak aldbbi dimenzidit hatarozzuk
meg:

3. Tablazat: A kutatasban hasznalt identitasdimenziok

Vizsgalt teriilet

Céljellegii dimenziok az iskola céljai,
T |aziskola altal kozvetitett ért¢kek, normak
A pedagoégiai célok kozvetitésére hasznalt
tevékenységrepertoar

neveld-nevelt viszony

az iskolai hagyomanyok

Tevékenységformakhoz kapcsolodo
dimenziok

A tevékenység tartalmahoz kapcsolodo a reformatus jelleg kozvetitését szolgalo
dimenziok _________ |tartalmielemek

Az iskola-kdrnyezet viszonyhoz

kapcsolodo dimenziok A kiils6 kornyezettel kialakitott kapcsolat

A tablazat elemeit a kovetkezo fejezetben az egyhazi iskolakra vonatkozo szakirodalmak
elemzése alapjan tovabb bovitjiik.

4.2.2. Az iskolai identitias megjelenése a hétkiznapokban: az iskolai konfliktus

Mivel kutatasunkban az iskolai identitds egyik lehetséges megjelenési formajanak,
a didkok altal is konnyen értelmezhetd keretének az iskolai konfliktusokat
hataroztuk meg, ezért roviden Osszefoglaljuk azokat az elméleti kereteket,
melyeket vizsgalatunk kialakitasakor és az eredmények értelmezése soran
felhasznaltunk.

4.2.2.1. A konfliktus fogalma

Az iskolai konfliktusok vizsgalatara mara a pedagogiaban kiilon részdiszciplina, a
konfliktuspedagodgia szakosodott. Az e megkdzelités altal hasznalt konfliktus-
értelmezés altaldban a pszichologiai fogalomértelmezések valamelyikéhez
kapcsolodik.
Thomas Gordon (Gordon 1988:179) az iskolai konfliktusokat a kdvetkezo-
képpen hatarozza meg:
“... a konfliktus a latin conflictus — ésszecsapni — szobol szarmazik. Szinoni-
mdi.: nézeteltérés, haboru, harc, dsszeiitkozés. Az emberi kapcsolatokrol al-
kotott modelliinkben akkor beszéliink konfliktusrol, amikor harcokra és
osszetitkozésekre keriil sor két (vagy tobb) ember kozott...”
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Walter Bérsch (1981) nevelési konfliktusok alatt olyan helyzeteket ért, melynek
soran legalabb két résztvevo cselekvései vagy elvarasai nem egyeznek egymadssal,
és ezaltal a konfliktus résztvevoinek torekvései, cselekedetei zavarjak, vagy akar
kioltjak egymast. Konfliktus akkor jon létre, ha egy adott helyzetben két —
legtobbszor tarsas — elem egyidejlileg ellentétesen, vagy egymassal nem Ossze-
egyeztethetd modon van jelen. A konfliktusok zavart jelentenek, melyek egy adott
cselekvés lefolyasat megzavarjak, megterhelik. A konfliktushelyzetek jellemzdje,
hogy rossz megoldas esetén fennall az eszkalalodas veszélye, azaz tovabbterjed-
hetnek és intenzivebbé valhatnak.

A konfliktushelyzet jellemz6it kovetkezOképpen hatarozza meg:

* legalabb két oldal van jelen egy adott helyzetben (ez egy személyen be-

liil is lehet, ekkor személyen beliili konfliktusrdl beszéliink),

* ez a két oldal egy teriileten egyszerre jelenik meg,

*  kiilonb6z6 dontési lehetdségek allnak fenn az adott helyzet megoldésa-

ra,

* ahelyzet érzelmekkel telitett,

* a helyzet alakulasat megkisérlik befolyasolni a kiilonbozé felek.

(Barsch 1981:28)
Szekszardi Julia a kovetkez6 definiciot alkalmazza:

A konfliktus olyan iitkozés, amely mogott igények, szandékok, vagyak, to-
rekvések, érdekek, sziikségletek, nézetek, vélemények, értékek szembenalldsa
hazodik meg (Szekszardi 1995, 1996).

A konfliktuselméletek mindegyike egyetért abban, hogy a konfliktushely-
zetek kezelése az iskolaban a szocidlis tanulds terepeként szolgal, segitheti a
fejlodést — akar az egyén, akar a kozosség, akar a szervezet szempontjabol —,
azonban a megoldatlan vagy rosszul megoldott konfliktusok egyrészt tovabbi
konfliktusok forrasai lehetnek, masrészt rombold hatast fejthetnek ki a benne
résztvevok és kornyezetiik késobbi helyzetére is.
sok alatt olyan iitkozéseket értiink, melyben egyének vagy csoportok érdekei,
értékei, véleményei vagy torekvései allnak szemben, a szembenallas kezelésére
tobb megoldas kinalkozik és a helyzet érzelmekkel telitett.

4.2.2.2. A konfliktusok okai és szintjei

A szocialpszichologiai vizsgalatok altalaban a konfliktusok harom szintjét
kiilonboztetik meg: intrapszichikus, interperszonalis és tarsadalmi konfliktusokat
(Horvath—Szabd 1991). Intrapszichikus konfliktusokrol akkor beszéliink, ha egy
személynek egymassal Osszeegyeztethetetlen, egymast kizard alternativak, célok
kozott kell valasztania. Interperszonalis konfliktusok személyek és egyméassal
személyes kapcsolatban 1évd kisebb csoportok esetében beszéliink. Lehetséges
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okait a magyar szakirodalom altalaban Deutsch rendszere alapjan kategorizalja:
megkiilonboztet strukturalis, érdek, érték, viszony és informacidhoz jutassal
kapcsolatos konfliktusokat. (Horvath—Szabo 1997) Mivel a kérdoiv kérdéseinek
kialakitasakor e csoportositast alkalmaztuk, ezért részletesen leirasukat annak
kapcsan ismertetjiik.

Tarsadalmi konfliktusokrél a tarsadalom kiilonb6zé nagyobb csoportjai
kozti konfliktusok esetén beszéliink. Anstley kritikai-funkcionalista szemléletli
meghatarozasa szerint tarsadalmi konfliktus akkor alakul ki, ha egy tarsadalomban
idélegesen vagy allanddéan egyenl6tlenség mutatkozik a kontroll, a szokasok, a
tulajdon ¢és a korlatozott forrasokhoz hozzaférés tekintetében. A konfliktusok oka,
hogy a heterogén tarsadalomban a dominans csoport — hatalmat kihasznalva —
uralja az értékrend, szimbolumok, kultira és nyelv hasznalatat, rakényszeritve ezt a
hatalommal nem bir6 csoportokra. (Anstey 1991:29)

Szekszardi (1994) iskolai konfliktuskezelés gyakorlatat ismerteté munka-
jéban részletesen kitér azokra a tarsadalmi valtozasokra, melyek az iskola szintjén
megjelenitik a tarsadalmi konfliktusokat. F6 megallapitdsai a kovetkezok: a
tarsadalmi értékek Aatalakulasa, az értékpluralizmus megjelenése, a tekintély
szerepének csokkenése a hagyomanyos tanar-diak viszony atalakuldsahoz vezetett.
Emellett a pedagogiai elvarasok atalakulasa miatt a pedagogusok szakmai
szempontbdl is elbizonytalanodtak, melyet az egzisztencialis bizonytalansag, az
iskoldk romlé financidlis helyzete tovabb erdsitett. Ez a folyamat egylitt jart a
csaladi szocializacio atalakulasaval, mely a csaladok és a tanuldok iskolaval
szembeni elvarasaiban is megmutatkozik, és szintén az iskolai konfliktusok terepe
lehet. Ebbdl kovetkezden az iskolai konfliktusok a tarsadalom egészének konflik-
tus-teriileteit is tiikkrozik, a kezelés gyakorlata pedig részben lenyomata a tarsadalmi
konfliktuskezelésnek, azonban sajatos értekkozvetitd szerepeébdl adododan az iskola
idedlis esetben mintaként, modellként is szolgéalhat, és ezaltal hatékonyabb
konfliktuskezelési megoldésok kialakitdsdhoz jarulhat hozza.

Kutatasunkban interperszonalis konfliktusokat és a lehetséges megoldaso-
kat vizsgalunk, azt feltételezve, hogy a reformatus kozépiskoldk, éppen sajatos
céljaikbdl, felekezeti elkotelezettségiikb6l addddan sajatos konfliktuskezelési
megoldasokat is kialakitottak, melyek az intézmények arculatat, céljait, eszményeit
megjelenitik.

4.2.2.3. Konfliktusmegoldo stratégiak

A szervezetekben megjelend konfliktusok kezelésének stratégiait kiillonbozo
modellekben csoportosithatjuk. Az asszertivitas €s kooperativitds szintje alapjan
létrejott modell 6t alapvetd konfliktuskezelési modot hatdroz meg: a gyodz-
tes/vesztes, az alkalmazkodo, az elkeriil6, a kompromisszumkereso €és a probléma-
megoldo. A gybztes/vesztes stratégia soran az alkalmazo kizarélagos gybzelemre
torekszik, a konfliktus tobbi résztvevéjének igényét nem veszi figyelembe; az
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alkalmazkod6 a partner céljainak, elgondolasainak megvaldsulasat segiti eld; az
elkeriild a konfrontacid elkeriilésére torekszik, a konfliktushelyzetet igyekszik
figyelmen kiviil hagyni. A kompromisszumkeres olyan megoldast keres, amely
mindkét fél szdmara elfogadhatd, ez azonban bizonyos problémak esetén csak
rovid egyensulyi allapotot eredményez; a problémamegoldd az egyiittmiikodésre, a
mindkét fél érdekeit, véleményét, torekvéseit figyelembe vevé megoldasra
torekszik. (pl. Horvath—Szabo 1996, Szekszardi 2001, Bodnar Pfister 2003)

Gordon konfliktuskezelési modellje viszont harom szemléletmodot kiilon-
boztet meg a kozosségek és egyének altal alkalmazott konfliktusmegoldasok
csoportositasakor: alapvetéen gy6zelemre torekvd, alapvetden rahagyo és
kompromisszumkeres6é szemléletet (Gordon 1996). Lathatd, hogy ez a besorolas az
eléz6 rendszer kategodridit nagyobb csoportokba rendezi, ebbdl kovetkezden
kevésbé strukturalt, viszont kdnnyebben értelmezhetd rendszer. Kutatasunkban az
eredmények kodolasakor ez utdbbi csoportositast hasznaltuk, mivel kdnnyebben,
egyszeriibben attekinthetd, ezért — mivel mas szempontbol is kategorizaltuk a
valaszokat — célszerlibbnek tiint egyszeriibben értelmezhetd kategoriakat valaszta-
ni.

4.3. A reformadtus iskola a szakirodalomban

4.3.1. A reformadtus egyhazi iskolik miikodésének feltételei és koriilményei

Az egyhazi fenntartast oktatasi-nevelési intézmények inditasanak gondolata a 80-
as évek végén jelentkezett el6szor, s a megvalositas a rendszervaltozas kezdetétol
napjainkig folyik. Az intézményinditasok egy része — megkdzelitdleg fele — az
egyhazak karpdtlasa utan alakult ujja. Az egyhazi ingatlanok visszaadasat szamos,
az oktatasi intézmények helyzetét maig befolyasolo vita el6zte meg. A rendszerval-
tas/valtozas utan, illetve azzal parhuzamosan, annak egyik elsé 1épéseként az
iskolarendszer 6ridsi atalakulason ment keresztiil: az addig egypdlusu, diktatorikus
iskolafenntartdi rendszer atalakult, az egyhazak visszakaptak intézményeiket.
Ebbdl kovetkezoen az egyhazak az iskolak fenntart6i kozott egyrészt mint ujboli
fenntartok jelentek meg (tablacserés intézmények), masrészt 0j intézmények
megsziiletését is elosegitették. Ezeknek az iskolaknak 1jja kellett alakulniuk, 1étre
kellett hozniuk egy 1j és mégis nagy hagyomanyokkal rendelkezé intézményt: az
egyhazi iskolat.

E folyamat természetesen rengeteg problémaval jart egyiitt, melyek egy ré-
szét tarsadalmi érdekiitk6zések okoztak, mas résziiket viszont azok a valtozasok,
melyek az egyhazak és a tarsadalom viszonyaban a kdztes négy évtizedben
végbementek. Ezek koziil az els6 és legjelentdsebb a tarsadalom szekularizalodasa,
mely a reformatus egyhdzat a tobbi felekezetnél is érzékenyebben érintette. Ebbol
adodoan az a sajatos helyzet alakult ki, hogy az iskolakat negyven év megszakitas
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utan egy az eredetitdl teljesen eltérd kdzegben kellett jjaalakitani. Maguknak az
egyhazaknak is 1jja kellett gondolniuk sajat tarsadalmi szerepiiket.

A szekularizacio mellett, illetve azzal 6sszekapcsolodva az egész tarsada-
lomban altalanos értékvalsag zajlott és zajlik, mely az identitas kialakitasat, mint
alapvetden értékek mentén szervez6dd folyamatot kiillondsen megneheziti. Az
értékvalsaghoz és valtozashoz kapcsolodva megvaltoztak a tarsadalom iskolaval
szembeni elvarasai is, melyek koziil csak néhany, éppen az identitast alapvetden
befolyasold tényezOt emlitenék: az intézményes szocializacio jelentéségének
novekedése, a gyermekszerep valtozasai, a tekintély szerepének atértékelddése stb.

Az, hogy maguk az intézmények az allamositas utan iskolaként tovabb
mukodtek, folyamatosan alakultak a valtozo tarsadalmi elvarasok mentén — mely
elvarasok az iskolak deklaraltan ideologiakdzvetitd funkcioibol adoddan a 1étezd
szocializmus idején valtozé6 mértékben ugyan, de alapvetéen egyhazellenesek
voltak — majd 89/90 utan az addigitol alapjaiban eltéré fenntartdi elvarasoknak kell
megfelelniiik, szintén megnehezitették az iskolak arculatanak épitését. Az egyhazi
iskolakkal szembeni elvarasokat tovabb bonyolitottdk az allami oktatasiranyitas
oldalardl érkezd, csak a valtozast tekintve allando elvarasok — NAT, helyi tanterv-
pedagdgiai program, kerettanterv, mindségbiztositas — mely az iskolakat, mint
szervezeteket folyamatos valtozasra kényszeritette és kényszeriti.

Az egyhaz iskolak létrehozasat az 1990. évi [V. szamu térvény a lelkiisme-
reti €s vallasszabadsagrol legitimalta. A torvény kimondja, hogy “egyhazi jogi
személy ellathat minden olyan nevelési-oktatasi, kulturalis, szocialis, egészségiigyi,
sport, illetdleg gyermek- és ifjusagvédelmi tevékenységet, amelyet térvény nem
tart fenn kizarolagosan az allam vagy allami szerv (intézmény) szamdra. E
tevékenységi korben az egyhézi jogi személy intézményt létesithet és tarthat fenn.”
(17.§ 1) Az 1993-as évi kozoktatasi torvény, illetve annak 1996-os modositasa
lényegében szabalyozza az iskolak mikddtetését és finanszirozédsat, az egyhazi
iskolakat kiilon csoportba sorolja. A finanszirozas egyik legvitathatobb pontja: a
torvény a normativ tdmogatas mellett az 6nkormanyzatok részérdl a kiegészitd
normativat egyhazi iskolak esetében csak adhatova teszi. (Korzenszy 1997) Ez a
rendszer leginkabb a német vagy svajci egyhazi iskolai finanszirozas modelljéhez
hasonlithatd, azonban véleményiink szerint — mint arra a kiilfoldi egyhazi iskolaz-
tatds rovid ismertetésében emlitettiik — szerkezeténél fogva nem segiti el az
iskolaztatds sokszinliségét, és ezaltal az egyhazi iskolak helyi igények alapjan
torténd szervezOdését.

Az egyhazak altal jelenleg miikodtetett oktatasi intézmények egy része a
karpotlas keretében visszakapott intézmény, masik résziik viszont 0j alapitasu. Az
intézmények fele az allamositdssal megsziintetett egyhazi iskolak ujrainditasat
jelenti, mig a masik fele teljesen 0j létesitmény minden torténelmi elézmény
nélkiil. (Kotschy 2001)

Az iskolak mikodésének belsé rendjét az egyhazak sajat torvényeikkel és
hatarozataikkal szabalyozzak. A katolikus iskolak altal kdvetenddé alapelveket az
1965-6s I1. Vatikani Zsinat, illetve 1977-ben a Katolikus Nevelésiigyi Kongregacio
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hatarozta meg. A reformatus iskolak céljait, feladatait a Magyarorszagi Reformatus
Egyhaz 1995. évi 1. torvénye, majd 1998. évi 1. térvénye modositasaval és
végrehajtasi utasitassal egylitt létrejott Kozoktatasi Torvénye hatdrozza meg, a
kovetkezoképpen:
“A Magyarorszagi Reformatus Egyhdz dltal fenntartott és miikodtetett re-
formatus kézoktatasi intézmények céljai és feladatai a kévetkezok:
*  tanuloit miivelt, jellemes keresztyén emberekké, az egyetemes emberi
értékek tiszteloive, a magyar haza és nemzet hiiséges és daldozatkész, alkoto
polgaraiva formalja, akik mindenkor készek az orokélt és a jelenkori kultiura
valodi értékeit befogadni, gyarapitani és kézvetiteni, tovabbadni;
*  reformatus tanuloit egyhazunk hitvallo tagjaiva,
*  nem reformdtus tanuloit — vallasuk szabad gyakorlasanak biztositasa
mellett — sajat felekezetiik és a reformatus egyhaz értékeinek megbecsiilésére
nevelje.
*  Mindezek megvalositisa egyhazunk iskolainak évszdzadok soran kiala-
kult hitbeli orokségére és pedagogiai kulturdjara épiil, és azt fejleszti to-
vabb.”

A két egyhaz, mint fenntarto altal megfogalmazott célok, szabalyok és el-
varasok pedagogiai szempontbol alapvetden hasonloak, a miiveltség atadasa és a
krisztusi életvezetés példajanak allitdsa egyensulyara torekszik. A kiilonbség — a
teologiai, illetve az egyhazak eltérd szervezeti felépitésébdl adodo sziikségszerii
eltérések mellett — a reformatus iskoldkban a nemzet, mint értékhordozé nagyobb
hangstilyaban jelenik meg, melyet a reformatus Kozoktatasi Torvény bevezet6jé-
ben az iskolak céljai és feladatai kozott az elsd bekezdésben hangstlyoz. Ez az
eltérés markansan kimutathato az iskolak altal kovetendonek tartott értékek
vizsgalatdban is, mint azt példdul Krafcsik H. Olga tanulmanya kimutatja.
(Krafcsik 2000:339)

A kovetkezOkben a térvénybol azokat az iskolai nevelési folyamatra vo-
natkozé elemeket emeljiik ki, amelyek az iskolak sajatos arculatat kiilsé normaként
szabalyozzak. Az intézmény céljait a torvény a tudas és hit Osszhangjaban, a
hagyomanyok és a nemzet iranti elkotelezettség Osszhangjaban jeloli meg.
Deklaralja az intézmények mitkddési autonomiajat — a térvény altal nem szabalyo-
zott kérdésekben —, valamint kitér a didkdnkormanyzat és az iskolaszék tevékeny-
ségi korére. Fontos elem, hogy mar a bevezetdben emliti a mas felekezethez tartozo
didkok kérdését, akiknek nevelésével kapcsolatban célként a szabad vallasgyakor-
latot, illetve sajat felekezetiik és a reformatus egyhaz értékeinek megbecsiilését
hatdrozza meg. A reformatus neveléssel kapcsolatos sajatos pedagogiai tevékeny-
ségek koziil részletesen szabalyozza a hittanoktatas, illetve konfirmacid rendjét,
valamint a 32.§-ban roviden felsorolja azokat az egyéb tevékenységeket, melyeket
az iskola a reformatus szellemiség biztositasara szervez: “ahitat, bibliakor, egyhazi
ének tanitas, kantorképzés, gylilekezetlatogatas, szeretetszolgalat stb.”, “tamogatja

2

a Magyarorszagi Reformatus Egyhaz altal elfogadott ifjusagi szervezetek mikodé-
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sét”. A sajatos reformatus hagyomanyok koziil az intézményi fogadalomtételt
kotelezové teszi, valamint kdvetelményként hatarozza meg az egyhazi linnepek
munkarendbe illesztését. Kitér az intézmények mellett mitkodtethetd internatusok
céljara és rendjére.

Ezek tehat azok az elemek, melyek a Reformatus Egyhaz valamennyi jogi
személye altal fenntartott kozoktatasi intézmény miikddésében meg kell, hogy
jelenjenek. Ezek a kovetelmények tehat részben az iskola céljait, a kdvetendd
értékeket, szabalyozzak, masrészt kitérnek azokra a vallasgyakorlathoz, felekezeti
elkotelezettséghez kapcsoldodd hagyomanyokra és tevékenységekre, melyek az
iskolak életében kotelezoen meg kell, hogy jelenjenck. Az egyes intézmények
mukodése, oktatasi és nevelési gyakorlata szamara azonban tag teret hagy, lehetové
teszi az iskolak szdmara az egyéni arculat kialakitasat. Ezeket az elemeket
beillesztettilk az iskolakoncepcié kapcsan meghatarozott dimenzidkba, melynek
eredményeképpen a kovetkezo tablazatot kaptuk:
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4. Tablazat: Magyarorszagi Reformatus Egyhaz Kozoktatasi Torvényében meghatarozott

elemek

Dimenzi6 A Torvény vonatkozé eleme

iskola céljai, az iskola altal kdzvetitett értékek, normak:
* keresztyén ember
*  miveltség
*  humanizmus
* nemzet
* hagyomanyok

Céljellegii dimenzidk

pedagdgiai célok kozvetitésére hasznalt tevékenységre-

pertoar :
e Orarendi hittan
e 4hitat

* Dbibliakor
Tevékenységformakhoz nevel6-nevelt viszony
kapcsolodd dimenziok — ff----ommmmmm ]
iskolai hagyomanyok:
» fogadalomtétel
* {innepek
* konfirmacid
* internatus

reformatus jelleg kozvetitését szolgalo tartalmi elemek:
A tevékenység tartalmahoz * hittanoktatas

kapcsolodd dimenzidok * egyhazi ének
* kantorképzés

kiils6 kornyezettel kialakitott kapcsolat:
* mas felekezetlick
» ifjusagi szervezetek
» gyiilekezetlatogatas
* szeretetszolgalat

Az iskola-kdrnyezet viszonyhoz
kapcsolddd dimenzidk
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4.3.2. Felekezeti iskoldkra vonatkozo vizsgdlatok

Az egyhazi iskoldkra vonatkoz6 kutatasok jelents része az iskolaalapitasok
kérdésére iranyul, valamint torténtek vizsgalatok az iskoldk nevelési céljaira, a
tanulok, tanarok felekezeti elkotelezettségére, Osszetételére, értékrendjére
vonatkozoan.

Az egyhazak kartalanitasaval kapcsolatos vitak és problémak — annak elle-
nére, hogy a kozelmult eseményeit érintik — meglehetésen részletes feldolgozott-
saggal birnak. Ennek véleményiink szerint részben az az oka, hogy az altalaban
viharos atadasi koriilmények és a kartalanitas politikai 0sszefiiggései miatt a téma
kozérdeklddésre tarthat szamot, részben pedig az, hogy az iskolai fenntartoi
rendszer atalakulasa nemcsak az egyhazak kartalanitasaval, hanem az egész
iskolafenntartdi rendszer atalakulasaval kapcsolddott 6ssze.

Az iskolaalapitdsok legatfogdobb vizsgalatat a *90-es évek kozepén az Okta-
taskutatd Intézet végezte (Szemerszki 1992, Liskd 1997). E kutatasok — melyek
dontd tobbsége fenntartokkal és iskolavezetOkkel, sziilékkel készitett interjuk
elemzései — témank szempontjabol relevans megallapitasai a kovetkezok: az
egyhazak kartalanitasaval Osszekapcsolodo iskolaatadasok mindegyike bonyolult
és egyedi strukturaval rendelkezd eset, bar az elmondhatd, hogy a folyamat soran a
leggyakoribb problémat altaldban az jelentette, hogy a negyven év soran tortént
intézmény- ¢és ingatlanatalakulasok szinte lehetetlenné tették az eredeti allapot
rekonstrualasat. A sziilok egy része altalaban az iskolabezarasokhoz hasonloan
tiltakozott az intézkedés ellen, valamint a pedagdgusokat sok esetben egzisztencia-
lis dontés el¢ allitotta az intézkedés, azonban az ezzel kapcsolatos vitak soran — az
iskolabezarasokkal ellentétben — nem egységesen Iéptek fel a sziilok és pedagdgu-
sok, hanem vallasi beallitottsag mentén polarizalodtak. (Szemerszki 1992:21-40)

“Ennek ellenére az egyhazi iskoladtadasokat ellenzdk koziil sehol senki nem
vitatta az egyhazakat ért sérelmek orvoslasanak jogossagat, az egyhazi kar-
teritéssel kapcsolatban valamennyi tiltakozdas az énkormanyzati iskolak ve-
delmében, és nem az egyhdazak ellen szervezddott. A vitik soran legfeljebb
azert biraltak az egyhazi kartalanitasi torvényt, mert az kizarolag a multban
elkovetett sérelmek orvosldsat tartja szem eldtt, és nincs tekintettel az azota
eltelt valtozasokra, a jelenlegi helyzetre.” (Lisko 1997: 480)
E témat érintd kutatast végzett a kilencvenes évek végén Németh Andras és
Kotschy Beata munkacsoportja is. A vizsgalat részben az egyhazi iskolak altal
kozvetitett értékeket, valamint foglalkozik az iskolaatadasok problémaival is. A
vizsgalat foként strukturalt interjukon alapul. Az elemzések kimutatjak, hogy az
egyhazi iskolak fenntartdi és az iskoldk dolgozoi a visszakapott, “tablacserés”
intézményekben a kdvetkez6 fobb problémakat érzékelték: sok iskola csak nevében
valt felekezetivé, arculataban nem; problémakat okozott az iskolakban dolgozo,
egyhazhoz nem ko6tddo pedagogusok helyzete; a tdrsadalom elvarasai és az iskolak
céljai sok esetben ellentmondtak egymasnak. A problémak tehat nemcsak az iskola
és kornyezet ellentéteként generalizalodhattak, hanem belsé iskolai konfliktusok-
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ként is. (Kotschy 2000, Krafcsik 2000) A kutatds keresztyén pedagogiara és
keresztyén iskolara vonatkozé fontosabb megallapitasai a kovetkezok: a valaszolok
a keresztyén iskola és a vilagnézeti szempontbol semleges iskola kozti legfonto-
sabb kiilonbségeket az iskola céljaiban valamint a pedagdégusokkal kapcsolatos
elvarasokban latjak. A célok kozott a keresztyénné nevelés kap fontos helyet, de
megjelennek olyan fontos keresztyén értékek is, mint a szolgalo élet, vagy a
szocialis érzékenység, azonban viszonylag kis aranyban. A vallasgyakorlathoz
kapcsolodo tevékenységeket, mint reggeli ahitat, istentiszteletek stb. az iskola
jellegzetes tevékenységformai kdzé soroltak a valaszolok, a pedagogiai modszerek
kozott kevésbé emlitik. (Kotschy 2000) A reformatus egyhdzi és a mas felekezetek
altal fenntartott iskolak kozotti kiillonbségeket a célok kozott felsorolt nemzeti
elkotelezettségben, a pedagogusok fontos tulajdonsagai kdzott az egyhaz életében
folytatott aktiv tevékenység elvarasaban valamint a maganéletre vonatkozd
elvarasok kevésbé hangsulyos jellegében, a nevelés egészére vonatkozodan pedig a
megbocsatasra, szeretetre €s bizalomra épitd nevelés és a jo tanar-didk kapcsolat
nagyobb aranyu valasztdsaban mutatkoztak meg.

Nem elkiiloniilten a felekezeti iskolasokra iranyuld, azonban az iskola fele-
kezeti jellegét kiilon valtozoként kezeld, a média kozépiskolasok értékrendjére tett
hatasat vizsgalo kutatast végzett 1998-ban a TARKI. A kutatis témankhoz
kapcsolédd megallapitasai a kovetkezok: a felekezeti kozépiskolasok a koroszta-
lyos atlagnal 1ényegesen kevesebb id6 toltenek televizio-nézéssel. A felekezeti
iskolasok a példaképek kivalasztasaban is eltéré eredményeket mutattak: a kutatas
soran elkiilonitett harom példakép-faktor (csalad, média, iskola) koziil a csaladi
faktor jelentdésége minden iskolatipusban azonos, a felekezeti iskolasok korében
mas iskolaba jarokénal lényegesen nagyobb aranyu az iskola faktor jelentdsége a
média-faktorral szemben. A kutatas eredményei egyértelmiien igazoljak, hogy az
egyhazi fenntartasu intézmények sajatos arculata a tanuldk értékrendjét, identitasat
markansan befolyasolo erével bir.

“Ugy ldtszik, ezek az intézmények olyan oktatdsi és kulturdlis miliét hoznak
létre, amely az ott tanulo fiatalokra értéktudatukban és az életiiket orientdlo
személyek megvalasztasaban is az allami iskoldkénal jelentosebb befolyassal
birnak.” (Laszlo 1999:10)

A felekezeti iskolak tanuldira vonatkozo legatfogobb vizsgalatot Pusztai
Gabriella végezte (Pusztai 2004). A kutatasban kérddives vizsgalattal mérte fel a
valasztasat és tanulmany eredményességét. Témank szempontjabol relevans
megallapitasai a kovetkezOk: a tanuldk felekezeti Osszetétele szempontjabdl a
reformatus iskolak kevésbé homogének, mint a katolikusok, valamint nagyobb
aranyu azon tanulok szama, akik nem vallasgyakorld csaladbol szarmaznak. Az
iskolaval szembeni elvarasok, az iskolavalasztds inditékai minden felekezeti
iskolaban nagyon sokszintiek, a kiilonb6z6 tanulok szamara kiilonb6z6 funkcidkat
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tolt be az egyhazi iskola. A felekezeti kdzépiskolasok esetében kimutatja a zart
intrageneracios csoport tagjai szamara tarsadalmi tékeként funkcionalo jellegét.

4.3.3. Reformatus iskolak vizsgalata a kiilfoldi szakirodalomban

A reformatus iskoldkra vonatkozo, altalunk attekintett kiilfoldi publikaciok
tematikajukban harom f6 kérdéskor koré csoportosulnak:

az els6é a szekularizacid problémakore, ezek a publikaciok azt vizsgaljak,
milyen lehetdségei és eszkdzei vannak a keresztyén nevelésnek és az iskolaknak a
szekularizalt tarsadalomban.

a masodik a multikulturalis tarsadalom altal felvetett problémakdar, itt a leg-
fontosabb kérdés a keresztyén iskolak és altalaban a keresztyén nevelés viszonya a
tarsadalomban egyiitt €16 kiilonboz6 kultirakhoz, illetve ezen beliil a kiillonb6z6
vallasokhoz.

a harmadik az identitds fogalmanak meghatarozasanal mar emlitett kérdés:
melyek a keresztyén iskolak életének azon elemei, melyekben az iskola szellemi-
sége megjelenik, illetve megjelenhet, és mi lehet az iskola keresztyén identitasanak
sajatos pedagogiai formaja.

Mindharom kérdéskort érinti Doret de Ruyter és Siebren Miedema kutatasa
(de Ruyter — Miedema 1999). A vizsgalat soran 6t f6 témakort dolgoztak fel
Delphi-moédszerrel. A moédszer két f6 alkotéeleme a szakértékkel folytatott
beszélgetés, valamint a kérdések, témakorok tobb alkalommal torténd egyeztetése
révén konszenzus kialakitdsa. A vizsgalt témakorok a kovetkezOk voltak: a
protestans iskolak sajatos céljai, tanitdsi modszerei, szervezeti jellegzetességei
(tanarok, sziilok, tananyag), az iskolak multikulturalis és szekularizalt tarsadalom-
mal kapcsolatos allaspontja. A kutatas eredményei a kovetkezOkben foglalhatok
Ossze: a szakértok egyetértettek abban, hogy a protestans iskolak f6 céljai a
kovetkezok: “a diakok megismerjék a Biblia f6 elemeit”, “gyiilekezetiik aktiv és
"professzionalis’ tagjava valjanak™, “a keresztyén értékeket megértsék és koves-
s€k”; a szakértok tobbsége egyetértett azokban a célkitlizésekben is, melyek szerint
“a diakok keresztyén életszemlélet alapjan cselekedjenek™, “ismereteket szerezze-
nek a keresztyén értékekr6l” valamint “a tudomanyokat keresztyén perspektiva
alapjan ismerjék meg.” A vitatott jelentésebb célok a kdvetkezok voltak: “a tanulok
megismerjenek és el tudjanak fogadni mas vallasokat is” — az ellenzdk tobbsége ezt
altalanos, minden iskolara kiterjedd célként értelmezte; — “A tanuldk higgyenek
abban, hogy a keresztyénség az egyetlen igaz vallas” — az ellenzok tobbsége ezzel
szemben azt az érvet hozta fel, hogy ez az allitas a tobbi vallas és vilagértelmezés
alacsonyabbrendiiségét tételezi, a didkok korében fundamentalista tendencidkhoz
vezethet, valamint a keresztyén iskoldkban nem a keresztyénség fontossagat kell
hangstilyozni, hanem Jézus szellemét.

Az oktatdsi mdodszerek kapcsan a szakértok egyetértettek a kozos imadsag,
a hittan és az iskolai gyiilekezeti élet fontossagaban. Nem volt teljes egyetértés a
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kovetkezd kérdések mentén, bar a tobbség egyetértett: “Bibliabol felolvasas az
osztalyban”; “keresztyén linnepek szervezése az osztalyban”; “az egyes tantar-

99, <

gyakban megjeleniteni a keresztyén értékeket”; “etikai témaju projektek szervezé-
se”’; “osztalyban kozos zsoltaréneklés”. A tanarok szerepével kapcsolatban minden
valaszolo egyetértett abban, hogy a tanaroknak az iskola keresztyén céljait
helyeselniiik kell, legtobben egyetértettek abban, hogy a pedagdgusoknak
keresztyéneknek kell lenniiik, valamint abban az esetben, ha a pedagogusok
tobbsége nem a keresztyén tradiciok alapjan dolgozik, nem beszélhetiink keresz-
tyén iskolarél. Megoszlottak a vélemények a tekintetben, hogy a pedagogusok
mindegyikének keresztyénnek, illetve konfirmaltnak kell-e lennie. A sziilok
vonatkozasaban azonban masképpen alakulnak az elvarasok: a szakértok tobbsége
azon a véleményen van, hogy a sziiloknek nem kell feltétleniil hivd keresztyénnek
lenniiik, azonban ismerniiikk kell, és el kell fogadniuk az iskola keresztyén
elkotelezettségét. Nem értettek egységesen egyet annak kapcsan, hogy az iskolak
felvegyenek-e nem-keresztyén (példaul mohamedan) vallasu gyermekeket is. Az
ellenzok azzal érveltek, hogy ebben az esetben az iskola elvesztheti keresztyén
jellegét, a tamogatok viszont a keresztyén vallas nyitottsagat és a misszios feladatot
hangsulyoztak. A tananyaggal kapcsolatosan a szakértok mindegyike elengedhetet-
lennek tartotta a keresztyén tartalmak megjelenitését az 6sszes tantargy kapcsolha-
td részeiben, valamint a valldssal kapcsolatos ismeretek tantargyi keretek kozt
torténd oktatasat. Nem volt teljes az egyetértés abban, hogy keresztyén iskolanak
lehet-e tartani azt az intézményt, mely nem a Protestans Alapitvany altal megsza-
bott tantervi kdvetelmények alapjan miikddik, vagy amelyik nem kozvetit
(természetesen keresztyén nézépont alapjan) ismereteket mas egyhazakrol és
vallasokrol. A keresztyén iskolakban a tanar-didk kapcsolatra vonatkozo elemek
kapcsan a szakért6k egységesen a kovetkezd sajatossagokat fogalmaztak meg: a
tanar-didk viszonynak és a pedagoégusok kapcsolatdnak egymas kolcsonds
tiszteletén kell alapulnia; a tanuloknak egymas kozti viszonyaikban a keresztyén
értékeknek kell érvényesiilniiik.

A szekularizalt és multikulturalis tarsadalommal kapcsolatos feladatokat a
kovetkezOképpen fogalmaztak meg: a tanuldk ismerjék meg a keresztyén kultura-
val, vallassal kapcsolatos ismereteket, alakitsak ki sajat keresztyén életfelfogasu-
kat, értékrendjiiket, keresztyén identitdsukat. Tanuljadk meg tisztelni a mas
vallashoz tartozokat, ismerjeneck meg mas vallasokat, azok értékrendjét. Az iskola
utasitsa el és biintesse a rasszista, kirekeszté nézeteket és cselekedeteket. Az iskola
segitse, 0sztondzze a keresztyén részvételt a tarsadalmi tevékenységekben.

A reformatus iskolék identitasanak belso elemeit feltaro atfogo vizsgalatot
végzett 1997-ben Anneke de Wolf. A kutatds soran harom reformatus iskolat
vizsgalt meg, az iskola egyedi identitasanak a pedagogusok altal megfogalmazott
koncepcidjan, pedagogiai és ezen beliill az oktatas tartalmat érintd, kritikus
pedagdgiai helyzetekben megjelend és az iskola szervezetére vonatkozo teriilete-
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ken. A kutatds megfigyelésen, pedagogiai dokumentumok elemzésén, strukturalt
interjun és kérdoives vizsgalaton alapul, eredményei a kdvetkezok:

Az interjuk alapjan megallapitja, hogy a vizsgalt iskolak igazgatdi €s tana-
rai a “keresztyén iskola identitasa” fogalom alatt az iskola keresztyén vilagnézetét
értik. Ezt a szemléletet az iskola miikodésének filozofiai és teoldgiai alapjaiban és
pedagogiai munkéjaban Osszehangoltan kivanjak megjeleniteni. Sajat iskoldjuk
keresztyén identitasanak értelmezésében azonban mar kevésbé egységesek a
koncepciok: de Wolf két nagy csoportot kiilonboztet meg. A megkérdezett tanarok
egy része az iskola feladatat a hit kozvetitésének feladataként értelmezi, és ezt a
feladatot a pedagdgus tevékenységén, konkrét kozvetitd munkajan, az iskolai
tevékenységek, cselekvések e célnak torténd alarendelésén keresztiil tartja
megvaldsithatonak. Ez a felfogas a nem-keresztyén vallasokkal és vilagnézetekkel
szemben kevéssé nyitott. A pedagogusok, és az iskolak masik csoportja sajat
iskolajaban a tevékenységeket, modszereket, az oktatasi és nevelési célokat
pedagodgiai alapelvekbdl vezeti le, melyek természetesen dsszhangban kell, hogy
jeleniti meg, melyben fontos szerepet kap a reflektiv, autonom személyiség
kialakulasanak pedagogiai eszkozokkel torténd Osztonzése. A reflexio segitésének
fontos eszkdze a nem-keresztyén vallasok és felfogdsok ismerete.

A holland szakirodalomban az iskolak identitds alapjan torténé csoporto-
sitasaban gyakran alkalmazzak azt a négy kategoriat, mely az iskolakat a keresz-
tyén jelleg — szekularizalt jelleg, illetve szoros kapcsolat a tarsadalom mas
szféraival — gyenge kapcsolat dimenziok mentén helyezi el. (Thenuissen 1999)

E szempontok alapjan a kovetkezd csoportok alakithatok ki:

Er6s szolidaritas

“Sokszinii”iskolak” “Dialog iskolak”

Szekularizalt
jelleg

Keresztyén jelleg

“Szintelen iskolak” “Monolog iskolak”

Gyenge szolidaritas

1. abra: Iskolai identitas-csoportok a holland szakirodalomban

A csoportok kialakitasanak szempontjai mutatjak, hogy a vizsgalatok igyekeznek

feltarni az iskola deklaralt elkdtelezettsége mogott rejlo, az iskola neveld tevékeny-

ségét, a tevékenységek altal kozvetitett értékek és normak mindségét kifejezd
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elemeket feltdrni. A csoportositasban fontos szerepet kap a hatranyos helyzeti
csoportokhoz, a multikulturalis tarsadalom problémaihoz és a vallashoz viszonyu-
las mindsége.

4.3.4. A reformdtus iskola pedagogiai koncepcidja a magyar nyelvii forrdsokban

Az eddig elemzett iskolakoncepciok mindegyike altalaban az iskola fogalmara
illetve vizsgalatara iranyult, illetve nem magyar iskoldkra vonatkozott. Sziikséges-
nek tartottuk azonban megvizsgalni azokat a reformatus iskolakra vonatkozo,
részben teologiai, részben a gyakorlati pedagogia oldalardl megalapozott elmélete-
ket, melyek az egyhdzi iskolak szamara sajatos nevelési feladataik megfogalmaza-
saban igyekeznek segitséget adni. E munkakat aszerint vizsgaltuk, hogy az altaluk
megfogalmazott sajatos nevelési feladatok az iskolai élet mely teriiletére iranyul-
nak. Az elemzéshez azokat a dimenzidkat vettilk alapul, amelyeket az el6z6
fejezetben az iskolak vizsgalata kapcsan kivalasztottunk.

A reformatus iskolak nevelésfelfogasara legnagyobb hatast tett szerzo, Ka-
racsony Sandor neveléselméletének iskolakoncepcidja a nevelés “viszonyulas”
jellegébol, és ezaltal sziikségszerlien tarsas formajabol indul ki. (Karacsony 2002)
“Tarsaslélektanon”, mai fogalommal élve interakciokon alapuld nevelésfelfogasa a
nevelés teljes rendszerét atfogja, melynek folyamataban legfontosabbnak a sajat
nemzetbe agyazottsdgot, a nyelven keresztiil a gondolkodashoz és a sajat nemzetre
jellemzo viszonyulas-rendszerhez kapcsolodast tartja. Sok szempontbdl a szimbo-
likus interakcionalizmus identitasfelfogasat megeldlegz6, reformpedagogiai
hatasokat 6tvoz6 nevelési rendszere teljességre torekvd ismertetésére e kutatas
keretében nincs lehet6ség, azonban e rendszerbe illeszkedd iskolakoncepcidjanak
fontosabb elemeit réviden ismertetjiikk, mivel ezek az elemek a mai reformatus
iskolak nevelésfelfogasaban is megjelennek. Az iskolat mindenekeldtt a tarsas
viszonyok lehetséges terepének tekinti, és ezaltal a tarsadalmi viszonyok megta-
pasztalasa teriiletének.

E nevelési cél elérésének eszkozeként a konkrét cselekvési lehetdségek
biztositasanak fontossadgat hangsulyozza. A sikeres nevelés feltétele a novendek
autonomidjanak neveld altali biztositasa, mely az osztalykozosségben is az
autonom, onszervezddo és onszabalyozo kozosség révén valdosulhat meg, valamint
a “viszonyulas” lehetdségeinek megteremtése. Az iskolan, tanoran kiviili nevelési
lehetdségeket legalabb olyan fontosnak tartja, mint az iskolai tanorakat, nem
véletleniil volt a Cserkésszovetség egyik alapitoja. Iskolakoncepciojaban a nevelés
és oktatas minden teriiletére kiterjedd, tehat a tananyagot, pedagogiai tevékenysé-
geket, szervezeti kereteket egységesen atszovo szellemiség, vallasi iranyultsag
kialakitdsanak fontossagarél, valamint ennek lehetséges modjairdl beszél, melynek
legfontosabb elve a gyermeket autonom lénynek tekintd pedagogiai attitiid.
(Karacsony 2002, 2004)
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A reformatus nevelésre, és ezen beliil a reformatus iskolak feladataira vo-
natkoz6, az jjaalakulast kovetden megjelené munkak részben az iskolak céljaival,
emberképével foglalkoznak, valamint az iskolai nevelémunka gyakorlatira
vonatkoz¢ altalanos alapelveket fogalmaznak meg.

Az iskolak atfogd nevelési céljainak konkrét, az iskolak mindennapi peda-
gogiai gyakorlataban torténd megjelenitéséhez ad utmutatast van Brummelen:
“Istennel az osztalyteremben” cimii konyve. Bar holland szerzé munkajardl van
sz0, feltételezésiink szerint a kitet megjelenésekor rendelkezésre allo kevés témara
vonatkoz6 irodalom, illetve a kotetben a reformatus iskolak miik6désének részletes
leirasa lehetdséget teremthetett arra, hogy az iskolak arculatuk kialakitasakor e
kotet pedagogiai elgondolasaira is tamaszkodjanak. Iskolakoncepcidjaban
komplex, az iskola életét minden elemében athatdo keresztyén szellemiséget
fogalmaz meg, bibliai alapelvek alapjan szervez6doé konkrét szituaciokon keresztiil.
Részletesen bemutatja az atfogd célok megvaldsitasdnak lehetséges modelljeit, a
tanulasfelfogas, a tananyag, az oktatds modszerei és az iskolai tanulokdzosség,
ezen belil a tanarokkal szembeni elvarasok vonatkozasaban. Az iskola, mint
tanulokozosség leirasa kapesan a keresztyén iskolak megkiilonboztetd sajatossaga-
iként a kdvetkezo elemeket hangsulyozza:

A tanari kar sajatossagai: kozos alapelvek; pozitiv, a gyermekek iranti tisz-
teletet sugarzo 1égkor; tanari kozosség fejlesztése a kozos ahitatok és beszélgetések
eszkozével.

A sziil6k szerepe: a gyermek nevelésének legfontosabb feleldsei (Moz 6:7),
ezért nagy befolyasuk van az iskola életére; az iskolai kdzosség részei; szervezett
formak a sziilok bevonasara.

Iskolai szabalyok: alapelv: “amint akarjatok, hogy az emberek veletek cse-
lekedjenek, ti is akképpen cselekedjetek azokkal”. (Lk 6:31)

Iskola keresztyén jellegét fokozd tevékenységek: kirandulasok, diak-
onkorményzat a feleldsségre nevelés érdekében; tanulok szolgalati lehetdségei.

Az iskoléak tijjaalakulasakor, sajatos arculatuk kialakitasanak segitésére je-
lent meg 1996-ban az “Evangéliumi nevelés Lélekben ¢és Igazsagban” cimi kotet,
melyben szamos tanulmany foglalkozik a reformatus iskolak munkdjaban
kovetendd célokkal és modszerekkel. Az irdsok tobbsége az iskoldk céljaival
foglalkozik, a kiemelt célok a kovetkezok: Isten képére és hasonlatossagara
teremtett ember, személyiség formalddasanak segitése (Szlics 1996:184); ismeret
és lelkiismeret Osszekapcsolodasa, azaz hitbe és erkdlcsbe agyazott ismeretek
kozvetitése (Hegediis 1996:11, 15), keresztyén vilagszemlélet formalasa (Sziics
1996:186); kozdsségi onazonossag (Szlics 1996185). A teoldgiai vonatkozasokat
targyald tanulmdnyok mellett Palhegyi Ferenc a mechanisztikus, biologiai,
humanisztikus és keresztyén pedagogiak emberképét 6sszehasonlitdé munkajaban a
keresztyén pedagogiai antropologia kovetkezd megkiilonboztetd sajatossagait
emeli ki: a tekintély, Isten tekintélyének elfogadasa, a keresztyén erkdlcs, mint
abszolut és orokérvényl kovetendo ut kijeldlése, az ember egszisztencialis, 1étében
blinds voltanak allitasa. A fentebbiekbdl kovetkezoen a nevelés szerepét az “uj
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teremtés” segitésében latja, “ez azonban nem a nevelés eredménye, hanem mint
minden teremtés, Isten igéje altal jon létre. A nevelés fontos szerepe ebben az lehet,
hogy el6készitheti és eldsegitheti Isten igéjének és a Szentléleknek a munkajat.”
(Palhegyi 1996:150)

Az iskolék céljai targyalo tanulmanyok mellett tobb iras is foglalkozik az
iskolak konkrét pedagogiai feladataival, melyeket a kovetkezOkben foglalhatunk
Ossze: tanarok és diakok kozossége, tanar-diak viszonyban megjelend kdlcsonds
tisztelet (pl. Papai 1996:27-28, Gyori L. 1996:64) tananyagban teoldgiai alapozasu
természettudomanyos oktatas (pl. Papai 1996:29, Arany 1996:70), human targyak a
nemzeti és felekezeti onismeret formalasara (Papai 1996:29, Toékéczki 1996:40),
diak tisztviselok (Papai 1996:28), kapcsolattartas a helyi gyiilekezettel, ifjusagi
kozosségekkel (Papai 1996:28, Sziics 1996:188), kapcsolattartds mas iskolakkal
(Dizseri  1996:50-51) pedagogusok kivalasztasa (Papai 1996:27), felekezeti
nyitottsag (Papai 1996:27-28), internatus (Papai 1996:27-30). Néhany pedagogiai
kérdéssel kapcsolatban azonban eltéré hangsulyokat is talalunk, melyek a konkrét
iskolai gyakorlatban torténd megvaldsitas esetén egymastol eltéré pedagodgiai
gyakorlatokhoz vezethetnek. Ilyenek példaul a verseny, a jutalmazas és biintetés
kérdései, melynek az egyik koncepcidoban egyértelmiibben hangsulyos a szerepe
(Toékéczki 1996:42, Arany 1996:75-77), a masikban azonban — bar szintén
megjelenik az iskola értelmes rendjének szerepe — inkabb a jutalmazas szerepének
hangstilyozasa, az iskola teljes személyiséget tekintd értékelési gyakorlatdnak
fontossaga jelenik meg. (Deme 1996:156, Sziics 1996:186) Szintén eltéro
allaspontok jelennek meg a gyiilekezet, mint fenntartd, és az iskola kapcsolatanak
kérdéseiben. Némely szerzd6 az azonossagokra helyezi a hangsulyt (Dizseri
1996:48-49), masok a gyilekezet és iskola hataskdreinek kiilonbsége, és a
hataskorok pontos megfogalmazasanak sziikségessége mellett érvelnek. (Tékéczki
1996:41, Farkas 1996:217)

A bemutatott harom koncepcid dsszehasonlitasa nem kdnnyi feladat, mivel
egyik esetben (Karacsony Sandor koncepcidja kapcsan) egy szerzo tobb miivében
megjelend rendszerrdl van szo, mig a masik, koncepcidként bemutatott kotetet nem
kezelhetjiik egységes rendszerként, hiszen kiillonb6zo szerzok altal készitett
tanulmanyok gytiijteménye. Karacsony munkai esetében — mivel, bar kiillonb6z6
miveiben jelenik meg, mégis egységes alapelveket fogalmaz meg — nevelési
koncepciojat egy elemzési egységnek tekintjik. Az “Evangéliumi nevelés...”
kotetet — mivel egy konyvben jelent meg, valamint az egyes tanulmanyok
rovidségiik miatt sziikségszertien az iskola életének csupan részteriileteit érinthet-
ték — egy elemzési egységként értelmezziik, természetesen jelezve az eltérd
allaspontokat.

A koncepcidk azonossagai €s kiillonbozoségei koziil a kovetkezoket emeljiik ki:
Az iskola céljai vonatkozasaban a forrasok alapvetéen azonos elemeket tar-
talmaznak, kivéve az iskola altal kozvetitett tarsadalomfelfogast és a nemzeti
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jelleget: mig a magyar szerzék inkabb a tarsadalom altal kozvetitett erkolcsi
tartalmakkal torténé szembenallast, az egyén felelds viszonyulasat hangsulyozzak,
a holland szerz6 munkajaban radikalis tarsadalomkritika jelenik meg, beleértve
ebbe a tarsadalmi rend, a kapitalista gazdasag globalis, radikalis kritikdjat is. A
nemzeti jelleg megjelenése szintén a magyar tanulmanyok egy részében, valamint
Karacsony munkaiban megjelend sajatossag, van Brummelen munkajabol viszont
hianyzik. A magyar szerzok egy része (pl. Arany 1996:72, Gyo6ri 1996:63) az
iskolak vonatkozasaban tobb elem (tananyag; hazafiassag, mint erkolcsi érték stb.)
kapcsan emliti, illetve Karacsony koncepcidjat egészében a nemzeti nyelv és
gondolkodas sajatossagaira alapozza.

A tevékenységformakra vonatkozé elemek kapcsan részben tartalmi, rész-
ben hangsulybeli kiilonbségeket figyelhetiink meg: van Brummelen és Karacsony
rendszerében egyarant fontos szerepet tolt be a tapasztalatokra és tevékenységre
alapozott oktatas szerepe, mely a tanulmanykotetben nem jelenik meg, valamint
van Brummelen és Karacsony a jutalmazas-biintetés, valamint a verseny kérdésé-
ben azonos pedagdgiai alapon allé koncepciot fogalmaz meg, ebben a tanulmany-
kotet szerzi nem egységesek. A magyar koncepcidkban jelenik meg a reformatus
nevelés eszkozeként az internatus. A reformatus iskolak hagyomanyos nevelési
eszkozei: a kozosség, a diaktisztviselok, didk szolgalat és didkdnkormanyzat
viszont mindegyik koncepcioban megjelennek, és alapvetéen hasonléan fogalmaz-
zdk meg a tanarszereppel és a tanar-didk viszonnyal kapcsolatos elvarasokat.
Hangsulybeli eltérés mutatkozik viszont a tanarok kivalasztasaban. van Brummelen
az Osszes tanar erés felekezeti elkdtelezettségét az iskola mikddtetésének
alapfeltételeként nevezi meg, mig a tanulmanykotet szerzdi — bar hangsulyozzak a
felekezeti elkdtelezO0dés fontossdgat — inkabb a keresztyén lelkiség hangsulyat
emelik ki.

A tananyag vonatkozédsdban lényegében azonos elemeket hangsulyoznak a
szerzOk, kivétel ez aldl a képességek fejlesztése, mely van Brummelen rendszeré-
ben kiilonosen hangsilyosan jelenik meg, és az oktatasra vonatkozo fejezetek
alapjat alkotja.

Lényeges eltérések mutatkoznak viszont az iskola kiils6 kornyezettel kiala-
kitott kapcsolata vonatkozasdban: a mas felekezetek iranti nyitottsag, mint az
iskolak fontos sajatossaga csak a magyar forrasokban jelenik meg, van Brummelen
kifejezetten a mas felekezetlieck minél kisebb aranyt jelenlétét tartja kivanatosnak.
Koncepcidjdban viszont hangstlyos szerepet szdn a sziil0knek, mint az iskolai
kozosség harmadik meghatarozd elemének, mind az iskola koncepcidjanak
kidolgozasaban, mind pedig a konkrét iskolai tevékenységekben, ez az elem
viszont a magyar forrasokban kevésbé hangsulyos.

Az egyes forrasokat egészében vizsgalva megallapithatjuk, hogy alapelve-
ikben Iényegében azonos, azonban az alapelvek a pedagogiai gyakorlat szintjén
torténd megvalositasat tekintve elemeikben eltéré koncepciokrol van sz6. Mig van
Brummelen ¢és Karacsony koncepcioja lényegesen tobb pedagdgiai, konkrét
oktatasra és nevelésre vonatkozo részt tartalmaz, a tanulmanykdtet legtobb irasa
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dontéen az alapelvek, célok, tananyag és nevelési feladatok szintjén definialja a
reformatus iskolak feladatait, viszonylag kevés az oktatas szervezésére vonatkozo
elem. Ez az eltérés abbol adodhat, hogy az elébbi két kotet szerzdje régota
folyamatosan miikodo reformatus iskoldkban szerzett tapasztalatok alapjan
fogalmazta meg kovetkeztetéseit, az utdbbi kotet szerzdi viszont Iényegesen
kevesebb olyan tapasztalattal rendelkeztek, melyek a konkrét tandrai, oktatasi
problémakra iranyitottak volna a figyelmet. A mas felekezetliek iranti nyitottsag-
ban mutatkozé kiilonbséget egyrészt a magyar reformatus iskolai hagyomanyokbol
kovetkezen értelmezhetjiik, mely hagyomanyosan nyitott a mas felekezetliek
irant, masrészt a holland iskoldk sajatos helyzetéb6l, melyben a hagyomanyos,
tradicionalis reformatus kozosségek zart jellege érvényesiil, és a felekezeti
elkiiloniilés masképpen jelenik meg, mint Magyarorszagon. '

4 Magyarorszagon a vallasi soksziniiség érdekes modon nem kapcsolodott Gssze olyan,
szamunkra széls6ségesnek tind felekezeti elkiiloniiléssel, mint Hollandiaban. Az ott
kialakult “Verzuiling” (felosztas, oszlopokba sorolas), a holland tarsadalom életét
Iényegében a 60-as 70-es évek végéig markansan meghatarozo folyamat. E folyamat soran
a tarsadalom meghatarozott csoportjai vallasi és vilagnézeti hovatartozas alapjan arra
torekedtek, hogy tagjaik tarsadalmi kapcsolatainak a csoporthoz vald tartozas alapjan
kereteket biztositsanak, illetve szabalyozzak azokat. E jelenség alapjan a holland tarsada-
lom Iényegében harom nagy tarsadalmi csoportra tagolodott: katolikusok, protestansok és
vallastalanok. A kiilsé szemléld szamara meglepd mddon ez a tagolédas nem csak olyan
terlileteken érvényes, mint példaul az oktatas, hanem masutt is megjelenik: vannak példaul
protestans ¢s katolikus bankok, iizletek, gyarak stb. Mara a tarsadalom altalanos szekulari-
zacidja kovetkeztében gyengiilt e tagolodds, de az orszag bizonyos teriiletein még
napjainkban is megfigyelhetd.
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4.4.  Osszegzés

A szakirodalom vizsgalata soran arra torekedtiink, hogy tisztdzzuk a kutatas altal
hasznalt fogalmakat, bemutassuk azokat a fontosabb elméleti kereteket, koncepcio-
kat, melyekre az iskolak identitasuk kialakulasanak folyamataban tdmaszkodhattak,
valamint bemutassuk azokat kutatisokat, tedridkat, melyek a kutatds témdajahoz
kapcsoldédnak. Emellett roviden bemutattuk azokat a fobb tarsadalmi-kulturalis
feltételeket, melyek az iskolak mai arculatanak kialakitasat befolyasoljak.

Az iskolak tarsadalmi-kulturalis kornyezete kapcsan bemutattuk a szekula-
rizacio, mint az egyhdzi iskoldk miikodését alapvetéen meghatarozd tarsadalmi
folyamat értelmezésének lehetséges kereteit, és ismertettiik a reformatus felekezet,
a magukat reformatusnak vallok aranyat a mai Magyarorszagon, illetve a felekeze-
tek aranyanak valtozasa {6 tendencidit. Emellett roviden ismertettiikk a reformatus
iskolaztatas helyzetét azokban az orszagokban, melyekben az iskolarendszerben a
protestans iskolak viszonylag jelentds aranyt képviselnek.

Ezt kovetoen értelmeztiik az identitds fogalmat a tarstudomanyok, majd a
neveléstudomany néhany elmélete alapjan. Elkiilonitettiik az egyén szempontjabol
értelmezett identitasfogalom értelmezését a nagyobb kozosségek, szervezetek
arculatanak leirasara alkalmazott identitdsfogalomtol, de bemutattuk azokat a
hasonlésagokat is, mely a fogalom sajatossagainak leirasaban megjelenhet.

Az elemzés soran neveléselméleti iskolakoncepciok €s a holland szakiroda-
lomban alkalmazott iskolai identitasfelfogasok alapjan meghataroztuk a vizsgalat
teriileteit, az iskolai identitas értelmezésének kutatasunkban alkalmazott dimenzié-
it. (5. tablazat) Négy f6 dimenzidt hatdroztunk meg: a célokra vonatkozd, a
tevékenységformakhoz kapcsolddo, a tananyag tartalmara vonatkozo, és az iskola-
kornyezet kapcsolatara vonatkozd dimenzidkat. Ezeket a f6 csoportokat tovabb
bontottuk kategéridkra: a kategoridk kialakitasa soran részben a neveléselméleti
iskolakoncepcidkra és iskolai identitaskoncepciokra, részben a reformatus iskolak
nevelésfelfogasanak elemeire timaszkodtunk. A kategoriak kivalasztasakor arra is
torekedtiink, hogy olyan elemeket valasszunk ki, melyekkel kapcsolatban nem
egységesek a kiilonb6z6 elméletek, tehat feltételezésiink szerint az iskolak kozti
kiilonbségek mutatoi lehetnek.

A tablazatban dolt betiivel jelzett elemek azok, melyeket az elemzett kon-
cepciok nem egységesen kezelnek, ezért feltételezhetd, hogy a vizsgalatokban ezek
alapjan csoportok hozhatok Iétre az egyes iskolak kozott. Az elemek egy része
eltér6 értelmezések, hangsulyok meglétére utal (példaul a tanar-diak viszonyban a
tekintély szerepe, a szabalyok értelmezése, az iskola verseny jelentdsége vagy
elvetése), mas elemek viszont nemzeti sajatossagként, a hazai protestans iskolai
hagyomanyokbol eredd eltérésként értelmezhetd (pl. nemzeti jelleg, hazafisag).
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6. Téblazat: A kutatasban felhasznalt kategoriak a vizsgalt dimenziok mentén

Dimenzidk Témakdrok Vizsgalt teriilet
. o keresztyén ember, Krisztus felelosségteljes
az iskola céljai: tanitva
Céljellegti | | S AR
dimenzik az iskola dltal kozvetitett miiveltség, hagyomanyok, hazafiassa
értékek, normak: &, Nagy yoK, &
neveld-nevelt viszony: felebaratisag,
tekintély
pedagbgus: pedagdgus személyisége, példaadas
pedagdgusok kivalasztasa
Tevékenyseg- |~ T T T T T T ]
formikhoz kizbsség toveékenységek, kizsségi jllog
kapcsolodd | didkok kozossége: diak tisztségviselok
dimenziok TTTTTTTTTTTTmomoommmomooooooooooooooooooooooood
internatus
Kondicionalé-szelektiv iskolai szabalyok, jutalmazas-biintetés,
hatasrendszer: konfliktuskezelés
iskolai hagyomanyok: fogadalomtétel, tinnepek, konfirmacid
vallasgyakorlathoz
kozvetleniil kapcsolgatd | grarendi hittan, ahitat, bibliakor
elemek:
A tevekeflyseg a tudomanyok keresztyén szemlélete
tartalmahoz ) ) ]
kapcsol6dd nem konkrétan a természettudomanyok keresztyén
dimenzidk vallasgyakorlathoz értelmezése
kapcsolodo tartalmi human tudoményokban a keresztyén jelleg,
elemek: nemzeti jelleg, protestans hagyoméanyok
kiemelése
a szililokkel kialakitott kapcsolat
Az iskola- a gyiilekezettel kialakitott kapcsolat
kbrnyezet mas reformétus iskolakkal kialakitott
viszonyhoz kapesolat
kapcsolodo Lo .
dimenziék felekezeti nyitottsag

autondmia-torekvések
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4.5. Hipotézisek

Vizsgalatunkhoz a fentebbi szakirodalmak tanulméanyozasa utan a kovetke-
z6 hipotéziseket fogalmaztuk meg:

A reformatus egyhazi kézépiskolak torténetiik soran az iskola céljai, jelleg-
zetes tevékenységei, az oktatott tartalmak és az iskola és kdrnyezete viszonya
vonatkozasaban jellegzetes, a tobbi felekezeti és allami iskolatdl eltérd sajatossa-
gokat, hagyomanyokat alakitottak ki.

A mai magyar reformatus egyhazi kdzépiskolak reformatus sajatossagaikat
tekintve a benniik dolgozok (tanarok és didkok) szerint a nem egyhazi és a mas
felekezetek altal fenntartott iskolaktol megkiilonboztethetok.

E kiilonbségek az iskola céljai, jellegzetes tevékenységei, az oktatott tar-
talmak és az iskola és kdrnyezete kapcsolata dimenzidinak meghatarozott elemei
mentén kimutathatoak.

E dimenzidk egyes elemei alapjan nemcsak a mas fenntartok altal miikod-
tetett iskolaktol kiilonboztethetjiik meg az iskolakat, hanem a reformatus kozépis-
kolak kozott is eltérések mutatkoznak.

E kiilonbségek az iskolai konfliktuskezelésben is kimutathatok.

E kiilonbségek alapjan az iskolak kozott csoportok alakithatok ki, melyek
mentén az identitas lehetséges modelljei leirhatok.
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1. FEJEZET

1 A kutatds folyamatdanak leirdsa

A vizsgalat 1998 szeptemberében kezd6dott. Els6 szakaszaban a szakirodalom
attekintése, és ennek alapjan a hipotézisek kialakitasa tortént meg. A hipotézisek-
ben olyan dimenzidk meghatarozasara torekedtiink, melyek mentén egy iskola
identitdsa leirhato.

E folyamat soran vilagossa valt, hogy a reformatus kozépiskolaztatas torté-
netére vonatkozo forrasok attekintése nélkiil nem lehetséges a jelenlegi helyzet
elemzése, ezért megvizsgaltuk azokat a rendelkezésre all6 neveléstorténeti és
altalanos pedagogiai forrasokat, melyek a reformatus kozépiskolak helyzetével,
illetve ezen iskolak, mint oktatasi €s nevelési intézmények céljaival, feladataival,
nevelésfelfogasaval foglalkoztak, valamint attekintettiik azokat a tarsadalmi-
kulturalis folyamatokat, melyek az iskolak tevékenységének e dimenzidit meghata-
roztak. E szakirodalmak masodelemzése képezi az eredmények elsé részét, és
egyben az empirikus vizsgalat adatgytijtési teriileteihez nyujt Gjabb szempontokat.

A torténeti vonatkozasokat, az iskolai élet hagyomanyait azért tartottuk kii-
16n6sen fontosnak, mert az iskoldk ujjaalakulasuk utdan maguk is részben e
hagyomanyokra, régi szokasokra alapozva alakitottdk ki sajat arculatukat,
természetesen e torténeti elemekbdl egyéni sziikségleteik, koriilményeik, értelme-
z¢ésiik alapjan valogatva. Mivel az identitast egy adott csoport kultaraja folyamatos
ujjaalkotasanak és értelmezésének is tekintjik, sziikséges e kultara lehetséges
elemeinek feltarasa ahhoz, hogy az ujjaértelmezést a lehetséges elemekhez torténd
viszonyulas alapjan vizsgalhassuk.

E megfontolasok alapjan a forrasok masodelemzése a kovetkezd kérdések
mentén tortént:

Melyek voltak a reformatus iskolak céljai, nevelési modszerei, jellegzetes
oktatasi tartalmai torténetiik folyamatédban?

Milyen tarsadalmi — kulturalis koriilmények befolyasoltak a reformatus is-
kolak arculatanak kialakitasat? E korlilmények hatdsdra az identitds altalunk
meghatarozott dimenziéi mentén az iskolai élet milyen jellegzetes, mas iskolaktol
megkiilonboztetd elemeit hatarozhatjuk meg?

Voltak-e az iskolak szervezetében, miikddésében tipikus elemek? Milyen
sajatos iskolai hagyomanyok jellemezték a reformatus kozépiskolakat a mai iskolai
élet dimenzioi mentén?

A kutatas empirikus része 2002. szeptemberében kezdddott, és az akkor
Magyarorszagon mitk6dd, a Magyar Reformatus Egyhazhoz tartoz6 egyhazkertile-
tek, egyhazkozségek altal fenntartott kozépiskoldk vizsgalatira iranyult.'” A

'S A kutatasba nem vontuk be az okumenikus, illetve az alapitvanyi fenntartisa, de magukat
reformatusként definidldé intézményeket, mivel ezen intézmények beemelésével a kutatdsi anyag
kezelhetetlenné valt volna, masrészt sziikségessé tette volna az identitds altalunk kialakitott
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kutatas tervével 23 iskolat — az ekkoriban Magyarorszdgon miikodo Osszes
reformatus egyhazi kozépiskolat — kerestiink meg. Az iskolak koziil késdbb egy
intézményszervezési okok miatt kimaradt, ezért 0sszesen 22 kdzépiskolat vizsgal-
tunk meg. Az intézményeknek eldzetesen megkiildtiik az interjuk és kérddivek
kérdéseit, tehat a kérdezettek tisztdban voltak azzal, hogy milyen kérdésekre
kériink valaszt. Ez az elem véleményiink szerint a kutatasban nem okozott zavart,
hiszen eredeti célunk is az volt, hogy azt az arculatot ismerjiik meg, amelyet az
iskolak a kiilvilag felé mutatni szeretnének.

Az adatfelvétel az iskolakra vonatkozo statisztikai adatok attekintésével
kezdédott, majd ezutan tortént meg a kérdéivek és az interjuk kérdéseinek
kidolgozasa, mely el6tt egyetemi és fOiskolai hallgatok korében kérddives
elovizsgalatot végeztiink.

A vizsgalatban strukturalt interju formaban mértiik fel az iskola tandrainak
és igazgatdjanak véleményét az iskola identitasanak meghatarozé elemeirdl,
valamint kérdoives vizsgalat keretében vizsgaltuk a didkok véleményét. A
kérdéivek és az interjuk felvétele 2003. aprilis és majus hoénapban tortént,
harmadik évfolyamos egyetemi hallgatok végezték, specialkollégiumi feladat
keretében, melyért egy kreditpontot kaptak. Az adatfelvétel elott szemindriumon
vettek részt, melynek soran egyrészt megismerték a reformatus iskolaiigy torténeti
gyokereit, masrészt kutatdismodszertani alapismereteket szereztek a kérdéivkészités
és az interjukészités modszertanabol. A kérdoivek és interjuk felvételét 30 fOs
mintan (21 gimnaziumi tanuld, 9 tanar) végzett probakérdezés eldzte meg, melyben
megvizsgaltuk a kérddivek érthetéségét, és ezt kovetden a kérddiven néhany
tartalmi és formai modositast hajtottunk végre. A kérddiv jorészt feleletvalasztos
kérdésekbdl allt, az interju részben feleletvalasztos, részben nyilt kérdésekbol,
melyeknél a kapott valaszokat a kérdezok magnoéfelvétel alapjan irasban rogzitet-
ték.

A kérd6ivekbodl szerzett adatokat ezutan kozvetlenill szamitogépen rogzi-
tettiik, az interjukban 1évé nyilt kérdéseket pedig kategoridkba soroltuk. A
kategoriak kialakitasa a valaszok egészének atolvasasa utan tortént, a kidolgozott
kategoriakat kiilso, fiiggetlen elemz0 altal torténd kodolassal ellendriztiik.

2. Minta

A reformatus oktatas torténetét feldolgoz6 munkak igen nagy mennyiségben allnak
rendelkezésre. A kutatds szakirodalmi masodelemzésre épiil6, a hagyomanyok
feltarasara iranyul6 részében a kdvetkezd szempontok alapjan valogattunk ezekbdl
az anyagokbol: azokat vizsgaltuk meg, melyek vagy a neveléstorténet egészének

fogalmanak moédositasat, mely a vizsgalat egész tematikdjanak atalakitasat jelentette volna. Terveink
szerint egy késobbi, kovetd és dsszehasonlitod vizsgalatba ezeket az intézményeket is bevonjuk.
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kontextusaban helyezik el a reformatus kozépiskolakat, vagy altalanossadgban az
iskolai szokasokra és hagyomanyokra iranyulnak, vagy pedig egyedi iskolatorténeti
munkak, azonban a reformatus kozépiskolak miikodésének altalanos jellegzetes-
ségeire kovetkeztethetlink beldliik.

A kérdodives vizsgalat és interjuk felvételéhez a Magyarorszagi Reformatus
Egyhaz altal mitkodtetett Gsszes iskolat felkértiik a vizsgalatban vald részvételre,
végiil egy iskola szervezési okok miatt kimaradt. 2002-ben 0sszesen 23 reformatus
kozépiskola miikodott, ebbdl 1 szakkozépiskola, az 6sszes tobbi gimnazium. Ezen
iskolakba 6sszesen 10491 tanuld jart, ennek 56 %-a lany. Az Gsszes tanuld 20 %-a
kollégista. Az iskolakban Gsszesen 954 tanar tanitott, az egy tanarra jutd diakok
szama 10,99. Az iskolai osztalyok szama Osszesen 391, azonban igen nagy a
szoras, a legkisebb iskola dsszesen 4 osztallyal, a legnagyobb viszont 27 osztallyal
mikodik.

A kutatasban résztvevo iskolak (22 kozépiskola) mindegyike gytilekezeti,
egyhazmegyei vagy egyhazkeriileti fenntartasu, tehat kozvetlen médon kapcsolodik
a Magyarorszagi Reformatus Egyhdz szervezetének valamelyik szintjéhez. A
fenntartoi megoszlas az iskolak kozott a kovetkez6képpen alakul '

Az iskoléak-
nak tobb mint fele
egyhazkdzségi fenn-
tartasu, tehat kozvet-
len szervezeti,

ey et fennt’art(')i kapcso{at—

[ egy hézkeriileti fenntartasu ban all a helyl gylﬂe_

2 kezettel. Ez egyéb-
ként, mint azt a
szakirodalmi
attekintésben
bemutattuk, a
reformatus iskolak
hagyomanyos fenn-
tartoi rendszere, mely a reformatus egyhaz és ebbdl kovetkezden az iskolarendszer
decentralizalt felépitésébdl ered.

[ kdzségi fenntartasi:

2. abra: A vizsgalt iskolak fenntartd szerinti megoszlasa

Teruleti elhelyezkedéslket tekintve az iskoldk javarészt Magyarorszag ke-
leti felén mikddnek, a kdzép-magyarorszagi terllet iskolamdkdodtetési aranyaban
pedig jelentdés szerepet kapnak Budapest és Pest megye iskolai. A kovetkezé
térképen ezeket az adatokat lathatjuk, iskolankénti megoszlasban.

16 Az attekinthetdség kedvéért az egyhazkeriileti fenntartasii csoportba soroltuk azt az intézményt is,
melyet a gyiilekezet presbitériuma tart fenn.
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3. abra: Az iskolak elhelyezkedése a fenntartd, az iskola 1étszama és az alapitas éve szerint

Jelmagyarazat:

Iskola mérete Fenntarto: Alapitas:
[0 400-nél kevesebb t gylilekezet, presbitérium O 1991-ig
E 400 - 540 egyhazmegye, egyhazkeriilet O 1992-95

B 540 folstt @) 1995 utan
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Az iskolék elhelyezkedése az intézmény tipusa és a telepiilés egyéb iskolai szerint

Iskola koérnyeze-
te:

] van masik

hasonlo iskola
M nincs masik
hasonlo iskola

A yan masik
egyhazi iskola
A nincs masik
egyhazi iskola

O csak

gimnazium

O gimnazium és
kollégium

O gimnazium,
altalanos iskola
és kollégium

O gimnazium,
szakkozépiskola
és kollégium

@ gimnazium és
altalanos iskola
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A vizsgalt iskolakat
alakulasuk idépontja alapjan
is csoportositottuk. (5.
abra) Az abrabol Kkitlinik,
hogy az iskoldk legnagyob 27%

részét 1992 és ‘95 kozott 2

alapitottdk, azonban azt ezt 9%-ig
kovetd  iddszakban  sem
csokkent jelentés mértékben
az iskolaalapitasi kedv.

Ha a térképen (2. és
3. abra) Osszevetjik az
iskolak alapitasat a 41%
fenntartoval, lathatjuk, hogy
az Ujonnan alapitott iskolak a
helyi gylilekezet ~ vagy
presbitérium fenntartasa alatt
mukodnek.  Egyhézkeriileti
fenntartasu intézmények inkabb azok a nagymultu iskolak, mint példaul Sarospatak
vagy Péapa, melyeket az alapitds els60 hullamaban régtén a rendszervaltids utan
igényeltek vissza.

Az 1j alapitasu intézmények kozott viszont tobb olyan miikodik (pl.
Go6dolls, Szentendre), amely a helyi gylilekezet kezdeményezésére olyan
telepiilésen illetve régioban jott 1étre, ahol 1948. eldtt nem miikddott ilyen iskola.
Ennek magyarazata a magyarorszagi teriileti felekezeti megoszlas azon atalakulasa
lehet, melyre a vallasszociologiai vizsgalatok kapcsan mar utaltunk: a
hagyomanyos kelet-magyarorszagi reformatus tomb a teriileti mobilitds miatt
fellazult, és zOmében Pest megyébe ¢s Budapestre iranyuld elvandorlast
eredményezett.

m92-95
796 utan

4. abra: Az iskolak megoszlasa alakulasuk idépontja
szerint

Az intézmények profiljat
100% - vizsgalva (8.  abra)

1 megallapithatjuk, hogy a
&% 1 legtobb intézmény
kollégiummal egytitt mii-
nincs kodik, illetve az iskolak
% | oven 25%-a altalanos
iskolaval kapcsolodik
Ossze. Csekély azon
intézmények aranya,
Kllgm Atincs iskola szekizzéyiskol amelyek a gimnazium
mellett szakkozépiskolat

60%

2%

0%

5. abra: Gimnazium mellett miikdd egyéb intézmények 66
aranya
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is miikodtetnek, ezek olyan intézmények, amelyek szakkozépiskolabol alakultak at.
Ez a jelenség arra utal, hogy az intézmények megalakulasukkor altalaban a
hagyomanyos reformatus kollégiumi illetve gimnaziumi modellt igyekeztek
kovetni. A szakkdzépiskolat miikodtetd intézmények tobb, mint 400 tanuloval
miukodnek, és csak az 1996 utan alakult intézmények rendelkeznek ilyen profillal.

Az iskolak kevesebb, mint fele (11) olyan telepiilésen mitkodik, ahol nincs
mas egyhaz altal fenntartott gimnazium, harom iskola viszont olyan telepiilésen
talalhato, ahol nincs mas kozépiskola, illetve hat iskola esetben ugyan van mas
kozépiskola, de az mas profillal is mitkodik. Az iskolak tehat nagyon valtozatos
kornyezetben miikodnek, markansan eltérd az a tarsadalmi kdzeg, amely fel¢, mint
oktatasi intézmény szolgaltatniuk kell.

Az iskolak atlagos tanulolétszama koriilbeliil 500 f6 (3. abra). A kisebb is-
kolakat altalaban a helyi gyiilekezet vagy presbitérium tartja fenn, a nagyobb
iskolak kozott tobb egyhazkeriileti vagy megyei fenntartdsu. Ez abbol kovetkezhet,
amit az ujjaalakulasok kapcsdn mar emlitettiink: az egyhazkeriilet vagy egyhazme-
gye altalaban a nagy multu iskolakat igényelte vissza, és ezek altaldban nagyobb
tanul6létszammal mitkodnek.

A vizsgalat soran az iskolak érettségi elott egy évvel allo (3. vagy 11.) év-
folyamabol iskolanként 30 tanuldval toltettiink ki a didkok szamara készitett kérdo-
ivet. Ez a szam azon iskolak esetében modosult, amelyek nem rendelkeztek ezen az
évfolyamon ilyen magas tanul6létszammal. Az adatszerzés ilyen torzulasat az
elemzésben figyelembe vettiilk. Az osztalyok kivalasztasa véletlenszeriien tortént,
azon osztalyokat kérdeztiink meg, amelyeknek a vizsgalat napjan osztalyfénoki
vagy lyukasoraja volt. A didk vizsgalati minta Osszetétele a kovetkezdképpen
alakult: a vizsgalt 6sszes tanuld szama 669 0, ennek 42%-a fiu, 57% lany, 1%
adathiany.

A tanulok tobbsége az iskolaval azonos telepiilésen, illetve 30 kilométeren
beliil lakik, bar e tekintetben iskolanként jelentds eltérések mutatkoznak, mint arra
az eredményeknél részletesen is kitériink. A megkérdezett tanulok 25%-a kollégis-
ta, ez 5%-kal tobb, mint az atlagos reformatus kozépiskolai arany.

Az iskoldkban az igazgatokon kiviil 3 vagy 4 tanarral készitetlink interjut,
az iskola méretétdl fliggben. A tanarok felkérése, és ezaltal kivalasztiasa az
igazgatokon keresztil tortént, ami a valaszokban sziikségszerlien torzulast
eredményezhet, hiszen az igazgatd valoszinilileg olyan kollégat kért fel a valasz-
adasra, aki jaratos az iskola reformatus jellegéhez kapcsolodd kérdésekben. Mivel
azonban kutatasunk foként a deklaralt identitasra iranyul, ezért ezt a jelenséget nem
tekintettiik problémanak.

Osszesen 91 tanari és igazgatdi interjut készitettiink, ebbél 22 az igazga-
tokkal, 69 a tanarokkal készitett interji. A kutatasban az egy tanarra es6 diakok
aranya 7,35, ez 3,3-mal kevesebb, mint a reformatus kozépiskolakban egy tanarra
jutd didkok ardnya. A megkérdezett pedagogusok 61% -a n6. A megkérdezett
tanarok legnagyobb része (80%) kevesebb, mint tiz éve dolgozik az iskoldban, 66%
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pedig 40 évesnél fiatalabb, tehat a megkérdezettek jelentds része az iskola
atalakulasa utan keriilt az intézménybe.

3. Eszkozok
3.1. Kérdoiv

3.1.1. A kérdoivek kialakitisa

A végleges kérdbivek és interjuk kialakitasa elott 2001 szeptemberében eldvizsga-
latot végeztiink, 42 {6 egyetemi hallgato, és 38 f6 foiskolai hallgato, 6sszesen 80 f6
bevondsaval. A vizsgalat célja egyrészt annak feltarasa volt, hogy van-e a vizsgalat
elsérendii hipotézisének, mely szerint a reformatus kozépiskoldk definidlhato
modon kiilonbdznek a nem reformatus kozépiskolaktol, valamiféle érvényessége.
Masrészt fel szerettilk volna mérni, hogy azok a vallasossag, felekezeti hovatarto-
zas mentén szervezddo kategorizaciok, melyekre a vizsgalat egy részében alapozni
szerettliink volna, érvényesek-e, megjelennek-e a kdzgondolkodasban. A vizsgalati
minta kivalasztasanak szempontja az volt, hogy lehetdleg olyan hallgatokat
kérdezziink, akik még pedagogiai tanulmanyaik elején jarnak, tehat neveléstorté-
netbdl vagy neveléselméletbdl szerezhetd, a témara vonatkozo ismereteik nincse-
nek. Az egyetemi hallgatok a Karoli Reformatus Egyetem Bolcsészettudomanyi
Karanak masodéves tanar szakos hallgatoi, a féiskolasok koziil 21 f6 az ELTE
TFK els6éves tanar szakos hallgatoja, illetve 17 f6 a Vitéz Janos Katolikus
Tanitoképz6 Foiskola harmadéves oktatasszervezd szakos hallgatoja volt.

A kérdoiv elején kérdeztiink ra azokra az adatokra, melyeket kemény mu-
tatoként kezeltiink a tovabbiakban. A kérdések mell¢ zardjelben jeloltik a kapott
valaszok aranyat is.

e Milyen felekezeti? (romai katolikus 52%; reformatus 31%; baptis-
ta 5%, nem jeldlt meg felekezetet 14%)
e Vallasosnak tartja-e magat? Ez feleletvalasztos kérdés, a valaszok
a vallasvizsgalatokban szokésos elemek: gyakorlo vallasos (28%)
— maga moédjan vallasos (57%) — nem vagyok vallasos (14%) —
vallasomat gyakorlom, de nem vagyok hivé (1,2%).
o Altalanos iskolai vagy kozépiskolai tanulményai soran jart-e egy-
hazi iskolaba? (Igen 18%).
A kérdoiv a kdvetkezo nyilt kérdésekbdl allt:
Véleménye szerint vannak-e olyan tulajdonsagok, melyek altalaban a reforméatus
embereket a mas felekezethez tartozoktol vagy a vallastalanokt6l megkiilonbozte-
tik?
Véleménye szerint kiilonbdznek-e az egyhazi iskolak a nem egyhazi iskolaktol, és
ha igen, miben?
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Véleménye szerint a reformatus iskolak kiilonboznek-e mas egyhdzak iskolaitol, ha
igen, miben?

A kérddéivek elemzése soran a kovetkezd valaszokat kaptuk: a valaszolok
56%-a adott az elsd kérdésre nemleges valaszt, egy vélasz értékelhetetlen volt. A
maradék 44% a kovetkezd fontosabb tulajdonsagokat sorolta fel (a tulajdonsag utan
zardjelben tiintettiik fel az emlitések szamat): egyszer(i, puritan (16); tolerans (17);
makacs, nyakas (4); szorgalmas (13); lelkiismeretes (5); torekvé (4); bensdségesen
vallasos (10); felebaratisag altal vezérelt (3); erkdlesods (8); csaladszeretd (3);
kozosségi (3); fegyelmezett (1). Az eredményeket gy értelmeztiik, hogy azok
elézetes varakozasainkat igazoltak, azaz a vizsgalt kategoriak a kdzgondolkodas-
ban léteznek, van értelme felekezeti hovatartozas mentén bizonyos tulajdonsagok
tulajdonitasat vizsgalni. Emellett ezek a tulajdonitott tulajdonsadgok lényegében
lefedik azokat a hagyomanyos elemeket, melyek a reformatussaghoz a kdzgondol-
kodasban a reformacio kezdete ota kapcsoldodnak (Weber 1982; Tomka 1994,
Szant6 1990). A magukat reformatusnak vallok koziil mindossze harom vélte ugy,
hogy nincsenek ilyen tulajdonsagok, valamint a reformatus valaszadok irtak be a
makacssagot is jellemzd tulajdonsagként. Erdekes médon a tolerancia, mint
tulajdonsag inkabb a katolikusok szerint jellemzé tulajdonsag, a valaszokbol 14-et
katolikusok jelolték meg.

A masodik kérdésre adott valaszok 8%-a arra vonatkozott, hogy a valaszo-
16 nem ért egyet az egyhazi iskoldk mikddtetésével, 10% pedig nem tudott ra
valaszolni. A valaszolok 21% szerint nincs kiilonbség. Az ezutdn maradt 61%
valaszai a kovetkezOképpen alakultak (zarojelben az egyes emlitések szama):
vallasossagra nevel (43); Biblia alapjan folyik az oktatas (32); mas értékeket
kozvetit, mint az allami iskolak (31); megvéd a vildg karos hatésaitol (6); szigo-
ribb (9); magasabb szinvonalll az oktatas (3); “vallasi ismereteket” tanulnak (33);
kotelez templomba jarni (8); tanar-didk kapcsolat mas (4); jobban torédnek a
gyerekekkel (4); jobb a kozosség (3). Az eredmények azt mutatjak, hogy érzékel-
hetdek kiilonbségek az egyhazi fenntartasu és nem egyhazi iskolak kozott. Ezek a
kiilonbségek részben a szervezeti elemek korébe tartoznak (pl. “vallasi ismerete-
ket” tanulnak, kotelezd templomba jarni), részben az iskola nevelési és oktatasi
céljainak mas jellegét hangstlyozzak (pl. szigoribb, mas értékeket kozvetit). Ebbol
arra kovetkeztethetiink, hogy az egyhazi iskolak, mint nemcsak szervezeti
kereteikben, hanem szellemiségiikben is a nem egyhazi intézményektol eltérd
intézmények képe kialakuloban van, vagy mar ki is alakult. Ezt a megallapitast
igazolja az is, hogy azoktol is kaptunk valaszokat, akik nem egyhazi iskoldkban
végeztek.

A harmadik kérdésre mar lényegesen kevesebb értékelhetd eredményt kap-
tunk. A véalaszolok 54%-a nem tudott vélaszolni a kérdésre, 21% szerint pedig
nincs, vagy nincs lényeges kiilonbség a reformatus és a mas felekezetek altal
fenntartott iskolak kozott. 13% nem valaszolt a kérdésre. Az érdemi valaszt ado
mindossze 12,5% a kovetkezd valaszelemeket emlitette: mas felekezetiieket
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befogad (3); tanar-diak kapcsolat jobb (4); nem annyira szigort, mint a katolikus
iskolak (3). Erdekes médon erre a kérdésre nem mindenki vélaszolt azok koziil, aki
egyhazi iskolaba jart, mindossze 75%-uk vélekedett Ggy, hogy van valamilyen
kiilonbség. Az eredményekbol azt a kdvetkeztetést vontuk le, hogy az egyhazi és
nem egyhdzi iskoldk a megkérdezettek kozott vildgosabban elhatarolodnak
egymastol, mint az egyhazi iskolakon belill az egyes felekezetek. Az, hogy a
harmadik kérdésre 88% nem tudott érdemi valaszt adni, mig a masodik kérdésre
csupan 39%, arra utal, hogy a vallasosak — nem vallasosak, egyhdzhoz tartozok —
nem egyhazhoz tartozok kozti killonbségtétel valds, érzékelhetd kiillonbségnek
nevezhetd, mig az egyes felekezeti iskolak kozti kiilonbségek sok esetben még a
felekezeten beliiliek szdmara sem érzékelhetoek.

Az eldvizsgalat eredményeit, illetve az ennek soran kapott tulajdonsaglistat
a kérddiv és az interju kérdéseinek 0sszeallitasakor hasznaltuk fel.

3.1.2. A kérddivek

A didkok nézeteinek vizsgalatara alkotott kérddéiv (ld. Mellékletek kérddiv)
bevezetd részében a kovetkezd kemény mutatokra kérdeztiink ra: tanuldé neme, apa
foglalkozasa, anya foglalkozasa, valamint vizsgaltuk az iskolavalasztas szempont-
jait.

Az ezt kdvetd részben a sajat iskola jellemzo tulajdonsagait, illetve a re-
formatus iskoldkra altalaban jellemz6 felsorolt tulajdonsagokat kellett besorolni
aszerint, hogy mennyire tartja jellemzoének sajat, illetve altalaban a reformatus
iskolakra az adott sajatossagokat. A tulajdonsaglistat a kdovetkezd szempontok
alapjan valasztottuk ki: egyrészt figyelembe vettiik az el6vizsgalatban a megkérde-
zettek altal a reformatus iskolaknak tulajdonitott sajatossagokat, masrészt beillesz-
tettiilk azokat pedagogiai koncepciok, vizsgalatok kapcsan (I/4.4. pont) megjelend
elemeket, melyek nem a vallasgyakorlatra vonatkoztak, hanem az iskola pedagogi-
ai vonatkozasu sajatossagait hataroztak meg.

Az iskolak sajatossagait vizsgald kérdéseket kovetden az iskoldk altal a
megkérdezettek szerint hatékonyan kozvetitett normakra vonatkozo kérdéssor
kovetkezik, melyet a tanari interjukérdések kozott is szerepeltettiink, az Ossze-
hasonlithatosag érdekében azonos formaban. A normékra vonatkozo kérdéssor
kialakitasat és formajat tekintve hasonld az el6zdekhez: az eldvizsgalatban a
“reformatus embereknek™ tulajdonitott sajatossagokbdl 1étrejovo listat kiegészitet-
tilk a reformatus iskolakra vonatkozo koncepciokbol €s vizsgalatokbol szarmazo
elemekkel. A kérdéssor formaja is megegyezik az el6zokkel: a felsorolt elemeket
kellett besorolni a jellemz6 — inkadb jellemzd, mint nem — inkabb nem jellemzd,
mint igen — nem jellemzo6 csoportba.
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Kutatasunk konfliktusmegoldasra vonatkoz6 részében a didkok korében
nyilt végli konfliktusszituaciok sajat iskolajukban elképzelt befejezésére kérdez-
tink ra. A szituaciokat torténetekbe foglaltuk, melyet négy-6t mondatban lehetett
befejezni. A torténeteket a konfliktus forrasai alapjan létrehozott csoportok szerint
alakitottuk ki, a csoportositas a szocidlpszicholdgiaban alkalmazott rendszer szerint
tortént. (Horvath—Szabd 1997) Megfogalmazasukban arra térekedtiink, hogy minél
alkossunk, azonban kelloképpen konkrét is legyen ahhoz, hogy életszertinek
érezzék a valaszolok. Ugy gondoljuk, ezt a célt sikeriilt elérni, mivel mindegyik
torténet kapcsan kaptunk olyan valaszt, mely tartalmazott a valaszolé hasonlo
helyzetben szerepld tapasztalataira torténd utalast. (pl. “ Ilyen tortént a mi
osztalyunkban is...; Velem pont ez tortént, amikor...)

Az els6 csoportba az érdek-, sziikséglet- és célkonfliktusok tartoznak, ezek
koziil a didkok szempontjabol inkabb a sziikségletek kozti fesziiltségekbdl eredd
konfliktusok jelennek meg. E konfliktushelyzet tipikus megjelenése az iskolaban a
csaladok eltéré anyagi hatterébol eredd fesziiltség, ellentét. Fontos ramutatnunk,
hogy ez a helyzet egyben a tarsadalom altal az anyagi megbecsiilésben megjelend
elismerést is szimbolizalja, az iskola szempontjabol pedig az esélyegyenldség
megteremtésének egyik jelents teriilete a csaladok eltéré szociodkondmiai
statuszabol adodo egyenlStlenségek kompenzalasa és fesziiltségek kezelése. E
kérdés vizsgalatara egy, az anyagi helyzet kiilonbségére visszavezethetd probléma-
helyzetet vazoltunk fel'”:

Eva csaladja nagy szegénységben él, alig tudnak megélni, ezért masként 61-
tozkodik, mint a tobbiek, nem tud olyan divatos ruhakban jarni, mint masok, nem
tud elmenni a tobbiekkel moziba, szinhdzba. Ev végén az osztaly Németorszagba
megy kirandulni, de Eva nem tudja befizetni az utazasi koltséget.

EKKOT .o

A maésodik csoportot a strukturalis konfliktusok alkotjak, ide tartoznak az adott
intézmény szabalyrendszerébdl, a kompetenciak, szerepek meghatarozasabol ered6
ellentétek. E csoporthoz olyan torténetet kerestiink, mely az intézmény szabaly-
rendszerét atalakitani kivand torekvésbdl kialakuld lehetséges konfliktusra
vonatkozik'*:

A didkok moziklubot szeretnének szervezni az iskolaban. Kideriil, hogy
olyan filmeket is szeretnének lejatszani, melyek az elmalt években nagy erkolcsi
vitakat valtottak ki.

17 Az elemzésben a kérdésre vonatkozd eredmények = “szegény” — “szegénység”.
18 Az elemzésben a vonatkozé eredmények = “filmklub” — “més tevékenység”.
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A harmadik csoport a “viszonykonfliktus”, melyet a tanarok és a didkok
kozott az eltérd szabalyértelmezések, a szabalyok be nem tartasa, az eltérd
kulturalis hattérbol eredd fesziiltségek okoznak. Mivel ez tipus altalaban a tanar-
diak interakciok szintjén jelenik meg, és inkabb az egyes tanarok és didkok
viszonyara, mint altalanossagban az iskolara vonatkoztathatd, ezért ilyen konflik-
tustipust nem szerepeltettiink a kérdéivben.

A negyedik csoportba az értékkonfliktusok tartoznak. A szocializacio sike-
rességének egyik feltétele, hogy a harom alapvetd szocializacios kozeg (csalad,
iskola, kortarscsoport) értékei kozott sikeriiljon harmoniat talalni. Az értékek kozti
konfliktusok kérdése kiilondsen nagy jelentdséget kap az egyhazi intézményekben,
mivel ezek az iskolak deklaraltan a keresztyén értékrendszer mellett elkotelezodve
muikodnek, kiildetésiikbol adéddan céljuk ezen értékek kovetése felé vezetni a
tanulokat. A kérdés jelent6ségébol addoddoan harom torténetet szenteltiink az
értékkonfliktusok témajanak.

Az els6 torténetet szervezetelméleti szempontbdl szerepkonfliktusként is
értelmezhetjiik, hiszen a benne szerepld didk iskolai szerepei és “kdzéleti” szerepei
iitkoznek egymassal, azonban e szerepek mogott értékvalasztasok, illetve vélemé-
nyiink szerint az iskola részér6l a kornyezet értékeivel szembeni nyitottsag —
zartsag mutatkozik meg'’:

Laci az utdbbi idében elkezdett egy egyiittesben zenélni. Egyre népszeriib-
bek, sokszor Iépnek fel, sokat kell gyakorolnia. Ezért gyakran hidnyzik az
iskolabol, tanulmanyi eredménye egyre romlik, végiil félévkor kideriil, hogy tobb
targybol bukasra all.

EKKOT .ot

A negyedik torténet az iskola altal deklaralt felekezeti elkotelezettség és a
csalad vallasi elkotelezettsége kozti ellentétbdl eredd lehetséges konfliktusra
iy 20
iranyul

Pisti nagyon visszahuz6do, csendes fit. Keveset beszél csaladjarol. Egy-
szer azonban kidertil, hogy sziilei egy szektahoz tartoznak.
EKKOT ..ot

Az utolso kérdésben “szokvanyos” kamaszkori deviancia torténetét kellett
befejezniiik a valaszoloknak. Célunk szerint ez a torténet a kortarscsoport és az
iskola értékei kozti konfliktusra iranyul®':

19 Az elemzésben a vonatkozé eredmények = “zene” — “deviancia pozitiv”.

2 Az elemzésben a vonatkozd eredmények = “szekta” — “vallas”.
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Tibi az els6 évben jo tanuld volt, most azonban elkezdett olyan gyerekek-
kel baratkozni, akik rossz hatassal vannak ra. Azoéta az iskolaban is egyre rosszabb
a magatartasa, ¢s mindenki tud rola, hogy hétvégenként barataival isznak, s6t tobben
azt is tudni vélik, hogy kébitoszereztek is.

EKKOT .ot

3.2.  Azinterju

Az interju (1d. Mellékletek interju) bevezetd részében a kovetkezé kemény
mutatokra kérdeztiink ra: életkor, nem, mio6ta dolgozik az iskoldban, midta
dolgozik jelenlegi beosztdsaban. Az igy kapott eredményeket a minta kapcsan mar
bemutattuk, azonban az adatok elemzésekor ritkan hivatkozunk ra, mivel az
eredmények értelmezéséhez az iskolak sajatossagai kapcsan bemutatott kemény
mutatok megfelelobb kereteket biztositottak.

Az interju els6 6t kérdése nyilt kérdés, ezekben a reformatus kdzépiskolak
altalanos megkiilonboztetd jegyeire kérdeztiink ra. Mint azt a fogalmak meghataro-
zasa kapcsan mar leirtuk, az identitast kiilonbségekben érzékelhetd jelenségként
értelmezziik, ezért a kérdések is a kiilonbségekre kérdeznek ra. A kiilonbségeket a
kovetkezd csoportok vonatkozasaban vizsgaltuk: nem egyhazi iskolak, mas
felekezet altal fenntartott iskolak és gyiilekezet. Az interju elején azért valasztottuk
a nyilt kérdéseket, mivel az egyhazi iskoldkra vonatkozé empirikus vizsgalatok
nem 4allnak olyan mennyiségben rendelkezésre, hogy azokbdl kategoridkat
nyerhettiink volna az iskolak sajatossagainak leirasara. (Babbie 1996, Krippendorf
1995)

Ezt kovetden az iskola altal hatékonyan kozvetitett normakra kérdeztiink
r4, ehhez azt a tulajdonsaglistat hasznaltuk fel, melyet az elGvizsgalat soran a
megkérdezettek a “reformatusokra” jellemz6 tulajdonsagként emlitettek. Ezt
bévebben a kérddivek kapcsan ismertetjiik. A harmadik kérdéscsoport az iskola
hagyomanyaira, sajatosan a reformatus iskolara jellemz6 tevékenységformakra,
szervezési sajatossagokra, illetve a reformatus identitas kozvetitésére alkalmazott
tevékenységek fontossagara, illetve a kérdezett altal az iskolara leginkabb
jellemzonek tartott hagyomanyra kérdez ra.

21 Az elemzésben a vonatkoz6 eredmények = “devidns” — “deviancia negativ”.
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4. Az adatelemzéshez hasznalt modszerek

4.1. A nyilt kérdésekre adott vilaszok kodoldsa

Az interju els6 ot kérdése nyilt kérdés, melyekre rendkiviil sokszinli valaszokat
kaptunk. Mivel nyilt kérdésr6l van sz, ezért tartalomelemzést végeztiink, a
valaszokat tartalmuk szerint kategoridkba soroltuk, melyek alapjan kodoltuk a
valaszokat. (Krippendorf 1995:60-69, Falus 1996:330-340, Babbie 1996:409-419)
A kategoriak kidolgozasat megnehezitette az a torekvésiink, hogy lehetéleg minél
kevesebb informaciot veszitsink el a kodolas soran. Elsd Iépésként az Osszes
kérdéiv végigolvasasakor csoportokba soroltuk az egyes valaszelemeket, majd
ezekbol a csoportokbol alakitottuk ki a végleges kategodriakat. Mivel az ily médon
kialakitott kategoriadk még mindig magas szama megnehezitette volna az adatok
tovabbi feldolgozasat, ezért a kategoriakat is alcsoportokba rendeztiik.

A kodolas megkezdése eldtt vilagossa valt, hogy érdemes elséként a kiil-
sOdleges, szervezeti keretekre vonatkozo kategoriakat lekddolni, és azokat a tobbi
dimenzié hatékonyabb kodolasa érdekében elkiilonitetten kezelni, mivel az
elobbiek kiilon torténd kddolasa esetén az emlitések magas szama miatt az
eredmények torzulnanak. Els6ként tehat ezeket kiilon kodoltuk, és az eredménye-
ket kiilon is ismertetjiik. A kodolas kdvetkezO részében a kérdésre adott teljes
valaszt attekintve négy tartalmi elemet kodoltunk. A kodkategoriak valasztasanal a
legfontosabb elv az volt, hogy ne veszitsiink dimenziot, tehat minden emlitett
dimenzid szerepeljen. Az igy kapott eredmények vizsgalata részben gyakorisagi
értekek elemzésével, részben pedig a gyakorisigon alapuld wjrakodolassal
kialakitott valtozok és eredeti valtozok kozti kapcsolat kereszttablaban torténd
elemzésével tortént.

Az adatok elemzésénél mindvégig szem el6tt tartottuk a pedagogiai vonat-
kozast nézetek koherenciaja vizsgalatanak eredményeit (Golnhoffer — Nahalka
2001, Falus — Golnhofer — Nadasi — Szokolszky 1989): azaz sem a pedagbgiai
tudasrendszert, sem az elmélet gyakorlati kovetkezményeit nem tekintjik egysé-
gesnek.

4.2. A feleletvilasztasos kérdések elemzése

A feleltvalasztasos kérdésekbol nyert adatokat szamitogépen rogzitettilk. A nyert
adatok egyrészt nominalis, masrészt ordinalis skalan helyezkednek el (Babbie
1996:420-440, Falus 1993:343-373) A valtozokat részben kereszttablakban,
részben gyakorisagi tablazatokban elemeztiik, illetve néhany esetben moduszt
illetve szdrast is szamitottunk. Az ordinalis valtozok érvényességét a gamma, a
nominalis valtozok értékét a lambda kiszamitasaval vizsgaltuk (Babbie

74



MAI MAGYAR REFORMATUS KOZEPISKOLAK IDENTITASA

1996:495-497). A valtozok kozti kapcsolatokat Spearmann-féle korrelacioval
elemeztiik.

3. III Fejezet

1 Eredmények
1.1. A reformdcio gyermek- és iskolafelfogasa

Elséként tehat megvizsgaltuk, melyek Kalvin munkaiban, illetve Kalvin nevelésfel-
fogasara vonatkoz6 szakirodalomban azok a megallapitasok, melyek az iskola
céljaira vonatkozhatnak, illetve melyek azok a pedagogiai célként megfogalmazha-
to elemek, melyeket ebben a dimenzidban elhelyezhetiink. E vizsgalat eredményei
a kovetkezok:

Kalvinnak nincs kifejezetten a nevelésre vonatkoz6é munkaja, és a Kalvin-
nal foglalkoz6 szakirodalomban, Lutherrel, Melanchtonnal, vagy FErasmussal
Osszehasonlitva 1ényegesen kevesebb olyan mii talalhatd, amelyik nevelésfelfoga-
saval foglalkozik. Ennek nem az az oka, hogy Kalvin keveset irt a nevelésrol,
hiszen miiveiben rendszeresen érinti ezt a témat, hanem inkabb a predestinacios
tan, Isten szuverenitasdnak vallasa, mely egyes értelmezések szerint nem hagy
helyet az emberi kozremiikddésnek semmiben, tehat a nevelésben sem. Békési
Andor Kalvin nevelésfelfogasaval foglakozdé miivében részletesen céafolja ezt
(Békési, 1987), ez az értelmezés ugyanis nem ad magyarazatot arra, miért okozott a
reformaci6é ilyen nagy mértékli valtozast az emberi tevékenységekhez wvalod
viszonyban, ellentmondast okoz, hiszen abban az esetben, ha nincs semmilyen
jelentdsége az emberi cselekedeteknek, akkor ez inkabb a tevékenységektdl valo
elfordulashoz vezetett volna. A predestinacié ellenpontja azonban a reformatus
teologiaban az ember felelossége, mint ahogyan az isteni mindenhatésagnak az
emberi cselekvés eszkozisége. Az ember kivaltsaga, hogy eszkoz lehet Isten
kezében. Eppen ez a kélvini emberkép azon eleme, amelyre nevelésfelfogasa
alapul, és amelyre a nevelés lehetdségét és sziikségességét épiti.

Bar konkrétan a neveléssel foglalkozd munkai nincsenek, azonban prédi-
kacidiban ¢és kommentarjaiban kitér a nevelésre. Emellett a prédikaciokban
rendszeresen ¢l pedagogiai analogidkkal, annak érdekében, hogy megvilagitsa Isten
és az ember kapcsolatat. Ezen analogiakban Isten a Tanito, az embernek ugy kell
viszonyulnia hozza, mint tanitvanynak a tanitjahoz. Az emberi élet is egyfajta
tanulasi folyamatként értelmezhetd, melynek soran, a Szentiras segitségével Isten
és onmaga jobb megismeréséhez jut el az ember.(Békési 1987:133) “Nem talalhato
egyetlen ember sem, legyen az durva természetii vagy egészen miiveletlen, akibdl a
vallasos érzés teljesen hianyoznék. Igy kitiinik az, hogy avégre teremtettiink
mindannyian, hogy megismerjilk Teremtonk felségét.” (Kalvin 1935:85) A kalvini
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nevelésfelfogas tehat a nevelést a vallasos érzésre, mint antropologiai sajatossagra
épiti, a nevelés célja pedig az Istennel valo kapcsolat kialakitasa, az Isten iranti
engedelmesség és akaratatol valo fiiggés altal vezetett élet. Ez a gondolat természe-
tesen a legtobb keresztyén alapokon nyugvo nevelésfelfogasra érvényes, a kalvini
emberképbdl kovetkezO rendszer kiilonbozoségét, jellegzetességét a pedagdgiai
hatas természetében ismerhetjiik fel: Kalvin felfogasaban az emberi cselekedetek
Isten szdmara eszkoziségében fontosak, nem onalld értékkel birnak, hanem az
Isteni akarat megvalositdsanak eszkozei. A hivok tehat “Isten munkatarsai”, ezaltal
a tanari tevékenység is egyfajta “egylitt-munkalkodas”, Isten akaratanak megvalo-
sitsara.

A kalvini emberképnek még négy elemét szeretném kiemelni, melyek az
iskolai nevelés kérdéseire nagy hatassal birnak: a munka, az aszkézis, a fegyelem
és a kozosség jelentdségét az emberi életben. A munka jelentdsége, a fentebb mar
emlitett, Isten akaratdnak megvalositasat célzo jellege mellett masik sikon is
jelentkezik: a mindennapok megszentel6désének sikjan. A munkalkodas kalvini
fogalma a feladatokat, mint Istentdl kapott ajandékokat értelmezi, mely ajandékok
aldasok, de egyben kotelességek is, ezaltal felebaratainkért és Isten dicsdségére
végzett munka az élet megszentelddésének eszkoze.” “Istent szeretni annyi, mint
Istent szolgalni.”
(Mt 6, 24) A munkalkodas terepe a keresztyén kozosség. ... a szeretetk0zOsség,
amelyet masokkal vallalunk, arra sarkall sziintelen, hogy minden képességiinket,
lehetdségiinket €s ajandékunkat a felebarat rendelkezésére bocsassuk, azzal a
tudattal, hogy ezeket az ajandékokat Istentdl csak megdrzésre kaptuk, azaz, hogy
azokat az egyhaz és a felebarat javara forditsuk.” (OS2, 512) Ez a szemlélet
szorosan kapcsolddik az aszkézishez, mint elvardshoz, az embereszmény fontos
jellemzéjéhez. A mindennapi élet megszentelédéséhez sziikséges, hogy az emberek
lemondjanak a vilag azon javairol, melyek karosak és értéktelenek. Ez a lemondas,
a “vilagon beliili aszkézis” a masik eszkdze annak, hogy a hivék elhivasuknak
megfelelve szolgalhassak Istent, a kozdsségben, tehat nem a kdzépkor kolostori
elvonultsagaban, hanem a vilagban élve, de nem a vilagért élve.

A gyermekkortorténeti kutatasok részletesen kitérnek a protestantizmus
egészére jellemzO csaladkép, gyermekkép és nevelésfelfogas azon sajatossagaira,

2 Max Weber: A protestans etika.. cimii miivében részletesen kifejti azon allaspontjat, mely
szerint a kalvini teologia ezen eleme a XVII. szazadban kibontakoz6 kapitalista életszemlé-
let alapjaul szolgal. Természetesen nem allitja, hogy e teologia célja lett volna a kapitalista
szellemiség kibontakozasanak segitése, csupan arra mutat ra, hogy a reformaciot megel6z6
korszakok vilagfelfogasaval, vilagtol valod elfordulasaval szemben a reformacié vilagkép-
ében, melyben a vilag célja Isten dicsditése, ami altal megjelenik a munka felé fordulas,
mint a mindennapok szakralizalasanak eszkoze, és ez az eszme tarsadalmi hatasat tekintve a
munka értékkel, jelentdséggel torténd felruhdzasa altal hozzajarult az utilitarista, felhalmo-
z0, puritan, tehat a kapitalizmus kialakulasat elsegitd embereszmény megsziiletéséhez.
(Weber, 1982)

76



MAI MAGYAR REFORMATUS KOZEPISKOLAK IDENTITASA

melyek az iskoldk miikodését is sziikségszerlien befolyasoltak (Szabolcs,
Pukanszky 2005). A csaladkép meghatarozé eleme a sajat csalad jelentdsége az
erkoOlcsos élet szempontjabol, a gyermekek neveléséért a sziilokre ruhazott
felelosség.” E felelsség a gyermek eredendéen biindsnek tételezése, masrészt
értékének hangsulyozéasa mellett jelenik meg, mely a sziilokre gyermekiik helyes
utra vezérlése és blintdl eltavolitasa szempontjabol oriasi feladatot r6. A nevelés
célja olyan belillrél vezérelt (Riesmann 1986) ember nevelése, mely élete soran
mindvégig rendelkezik egy beld iranytiivel, mely a j6 és gonosz kozti valasztasban
segiti.

E jellemvonasok kifejlédésének fontos eszkoze a fegyelem és onfegyelem.
A fegyelemre nevelés céljarol igy ir Kalvin: “Mindenekel6tt arra kell megtanitani
Oket, hogy Istent szeressék és a bilindket gyuldljék.” (OSII. 368) A fegyelem
harmas célt szolgal: egyrészt a keresztyén gyiilekezet erkdlcsosségének megtarta-
saval Krisztus dics6ségének megvédése, masrészt a jok megvédése a vilag gonosz
hatésait6l, harmadrészt a vétkesek jo utra téritése a biintetés altal. A fegyelmezés
eszkozeként Kalvin nagy jelentOséget tulajdonit a példaadasnak, az élet példajanak,
azonban nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a biintetések széles rendszerét, ebbe
beleértve akar a kikozositést is. Az ember — természete eredendd rosszasagabol
kovetkezGen — a blinre jobban hajlik, mint a jora, ezért a blinosdket a jovatétel
alapjan meg kell biintetni, azért is, hogy a jokat e blinoktdl visszarettentsiik.

Kalvin az Institutioban részletesen kifejti kultaraval kapcsolatos allaspont-
jat, mely a tananyagkivalasztas utmutatojaul is szolgal. A kultaraval kapcsolatos
viszony Kalvin azon gondolatabdl taplalkozik, mely szerint a Szentlélek nemcsak
az egyhdzban, hanem a vilagban is munkalkodik, ezaltal a kultirat a Szentlélek
igazsagnak benniik tiindokl6 csodalatos fénye arra figyelmeztessen minket, hogy az
emberi értelem, bar eredeti tiszta allapotabol kiesdett és megromlott, mindazonaltal
Isten kivalo ajandékaival van felruhazva és ékesitve jelenleg is. Ha elgondoljuk,
hogy az igazsag egyediili forrdsa Isten Lelke, magat az igazsdgot nem fogjuk
visszautasitani, sem megvetni, akarhol tiindokoljék is felénk.” E gondolatbol
eredeztethetd a reformatus iskoldk mindenkori nyitottsdga az 10 tananyagok,
mindenekelétt a XVII. szazadban megjelend 1j természettudomanyi ismeretek
irant. mely — mint arra a késébbiekben bévebben is kitériink — a magyar kollégiu-
mokban folyo oktatas fontos jellegzetességévé valt.

Az alapelveket Kalvin Genfi Foiskolajanak miikodési rendjében valositotta
meg. Az 1559-ben alapitott Féiskola mind eszmeiségét, mind pedagdgiai tevékeny-
ségét tekintve sok elemet vesz at Sturm Janos strassburgi kollégiumatol. (Kalvin
1983:146-149, Finaczy 1919:235, Hofmann 1983:38, Mészaros — Németh —

2 Ez a sziil6i felelésség jelenik meg azokban a holland reformatus iskola-koncepcidkban, mely az
iskola és sziil6i haz szoros kapcsolatara ¢és egyiittmiikodésére épiilnek.
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Pukanszky 2001:81-82)** A Féiskola célja egyrészt lelkipasztorok képzése a
gylilekezet szamara, masrészt a gylilekezet késobbi vilagi vezetdinek magas
szinvonalu képzése. (Pixberg 1952:12) Pedagdgiai rendjét vizsgalva a kovetkezo
jellegzetes elemeket fedezhetjiik fel: egyrészt a gimnaziumi és akadémiai képzés
egységes rendben szervezddik, egy rektor vezetése alatt. A tananyag humanista
alapelvekre, latin és gordg szerzOk munkaira épiil, emellett fontos szerepet kap
benne az anyanyelv, a francia oktatasa is, amely eltér Sturm rendszerétdl, mely a
latin nyelv kizarolagos hasznalatdra alapozza az oktatast. (Van der Walt 1984)
Szintén eltérd sajatossag a tananyagba emelt katekizmus oktatas és zsoltaréneklés.
Az iskolai tevékenységek koziil jellegzetes a szerdai €s szombati kdzos templomi
istentisztelet, valamint a reggeli ahitat és a kozos délelotti zsoltaréneklés. (Hedtke
1969) A nevelési rendszer jellegzetes sajatossaga a rendszeres nyilvanos biintetés,
mely a délutani kozos tanitast kovette. Az iskola sajatos hagyomanya, hogy a
tanuloknak beiratkozaskor eskiit kellett tenniiik a hitvallasra®. Az iskola sajatos
arculata kiils6 jegyekben is megmutatkozott, ilyen a nagydidkok szdmara kotelezo
talar-viselet, vagy az iskola falara kiirt igerészletek, aranymondasok (Van der Walt
1984). A kalvini modell hatdsa az Orsinus és Olivian altal megszervezett
heidelbergi gimnazium, valamint a hebroni akadémia és a wittenbergi kollégium
magyar diakjai kozvetitésével jutott el a magyar kollégiumokba (Hofmann
1983:42).

24 Findczy Ernd allaspontja szerint Sturm pedagodgiai elképzeléseit — Erasmuséval dsszevetve — a
tulzott nyelvkdzpontisag, a latin nyelvi mintdk kovetésére iranyultsag jellemzi, Erasmus humanista
szellemiségével szemben. A tobbi szerz6 viszont a latin nyelv hasznalatanak kovetelménye kapcsan
egyrészt a humanista miiveltség pedagogiai megvaldsitasanak jelentdségét, masrészt az iskolai oktatas
magas szinvonaldnak, mint a reformatus kollégiumok el6tt allo fontos példanak jelentdségét
hangsulyozza. (pl. Mészaros 1984:69)

25 Bzt a hagyoményt Kalvin haldla utdn, - amikor az iskola jogi akadémidval béviilt - eltorolték.
(Pixberg 1952:30)
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Kalvin iskolai nevelésre vonatkozo elképzeléseit eredeti elsé hipotézisiink
alapjan vizsgalva tehat megallapithatjuk, hogy a kovetkez6 elemeket hatarozta meg
az iskolai életre vonatkozoan:

Vizsgalt dimenziok Reformacio kezdeti nevelésfelfogasa

Eredend6 bin — érték

Gyermekkep S7iléi felelésség

Keresztyénné nevelés

Iskolai célok gylilekezet szamra lelkészek és vilagi vezetok képzése

“Isten munkatarsai”
Iskolai értékek Ko6z0sség
Fegyelem — dnfegyelem

Reggeli ahitat
Pedagoégiai tevékenység- || K6zos istentisztelet
repertoar Ko6z6s zsoltaréneklés

Nyilvanos biintetés

Eskiitétel a hitvallasra

Hagyoményok Aranymondésok

Kultara = Szentlélek ajandéka
Katekizmus

Zsoltar-éneklés

Anyanyelv

Tanités anyaga

Iskola és kornyezet

kapesolata Gylilekezet alapitotta és tartotta fenn

1.2. A mai magyarorszdagi reformdtus kozépiskolik identitasanak torténeti

gyokerei
1.2.1. Tarsadalmi kérnyezet

A kutatasban attekintett neveléstorténeti vonatkozasi munkdk mindegyike
hangstlyozza, hogy a XVI. szazad elején megsziilet reformacidban, mint egyhazi
mozgalomként induld, majd népmozgalomma valé és szellemi iranyzatban az
iskolaiigy kezelése kezdetektol fogva kozponti szerepet kapott. E kdzponti szerepet
a kiilonb6z6 elemzések mas-mas forrasnak tulajdonitjak. A reformatus iskolaiigy-
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gyel foglalkoz6 kutatasok egy része — foként a teologiai megalapozottsagi munkak
— ezt a reformacid emberképébdl és nevelésfelfogasabol eredeztetik (Dékany 1987,
Békési 1986). A konkrétan neveléstorténeti munkak (pl. Mészaros 1984, Mészaros
— Németh — Pukanszky 2000), viszont altalaban funkcionalista megkdzelitést
alkalmaznak, a reformacié iskolaligyi hatasainak értelmezésében meghatdrozo
szerepet tulajdonitanak azoknak a polgarosodo, individualizalédé tarsadalomban
megjelend sziikségleteknek, melyekre a reformacio az iskolaztatasban nagyobb
tomegek szamara lehetdséget nyjtd, demokratikusabb iskolarendszerrel reagalt.

A reformatus iskolaligy miivelddéstorténeti jelentdségének értelmezése a
“reformacié kontra reneszansz” — vitaban is fontos szerepet kap. A vizsgalt
munkak egyértelmilen a reneszansz folytatasaként értelmezik a reformaciot.
Mészaros (Mészaros) a reformatus kollégiumok jelent6ségét éppen az “arisztokra-
tikus reneszansz humanizmus demokratizalasaban” jeloli meg. Finaczy szintén
hangstilyozza az iskolaiigy terén jelentkezo Gsszekapcsolodast, melynek a magyar
teriileteken kiilonos jelentdséget ad, hogy a torok terjeszkedés idején kdzvetithették
a humanizmus hatésait:

“A végsd felbomlas veszedelmétdl hazank iskolaiigyét egy Nyugatrol be-
6zonl6 hatalmas aramlat mentette meg: a reformatio, szévetségesével, a hu-
manizmussal.”(Finaczy 1896)

A reformatus iskolaiigy alakulasaban a kezdetektdl fogva meghatarozo szerepet
jatszottak a katolikus és protestans egyhaz kozott folyd kiizdelmek, melyek sok
esetben éppen az iskoldk koré fokuszalodtak. A kiizdelem egyik fontos terepe a
reformatusok autonomiara® és egyenjogusagra torekvése, melynek megvalosulasa
hosszii harcok eredménye volt. Ennek legfontosabb szakaszai a kovetkezd
torvényekhez kothetok: bécsi béke, illetve az 1608. évi vallasi torvény, mely
elvileg a protestans egyhazak kozjogi alapjait teremtette meg, melyet azonban az
erds, er0szakos ellenreformacio kovet; az 1781. évi Tiirelmi Rendelet, mely ugyan
szamos terilleten jogokat biztositott a reformatusoknak, azonban éppen az
iskolaiigy terén nem jarult hozza az autonémiahoz, mivel az egész iskolarendszert
allami feliigyelet ala helyezte; az ezt kovetd 1791. évi 26. térvénycikk, mely az
eroszakos ellenreformacidé lezarasanak, és a reformatus oktatasi autondmia
megsziletésének tekinthetd; az 1848-as évi XX. térvénycikk, mely kimondta, hogy
minden vallas egyenld, illetve ennek megerdsitései a kiegyezés utan (Bucsay
1985); az iskolak allamositasa az 1948. XXXIII. torvénycikkel; az 1985-6s oktatasi
torvény 1990-es moédositdsa, mely wjra az egyhazak alanyi jogava tette az
iskolaalapitast; az 1991. évi egyhazi ingatlanokrol sz616 tdrvény, valamint az 1993.

% Az autondémia jelent8sége, a reformatus identitds szempontjabol meghatarozé tradicidja miatt
tartottuk fontosnak a Miedema-féle identitaskategériak hasznalatat (Miedema, azaz az identitas
dimenzidjanak a kornyezettel kialakitott kapcsolattal torténd boévitését, a sziikebb, csak a célokat
(Verkerk 1983) vagy az iskola belso életét lefedd
(Wolff 2002) kategoriarendszerek helyett.
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évi oktatasi torvény, melyek — sok szempontbol vitathatd médon — megteremtették
a jelenlegi egyhazi oktatas torvényi és gazdasagi kereteit. (Nagy 2000) Mivel az
egyhazak oktataspolitikai harcai, illetve a felvilagosodastol kezdve az allammal
folytatott kiizdelmek a magyar neveléstorténetet alapvetden befolyasold esemé-
nyek, ezért rengeteg szakirodalom &ll rendelkezésre. Ezek koziil most csupan
azokra szeretnénk kitérni, melyek részletesebben foglalkoznak azzal, hogyan
hatottak ezek a kiizdelmek az iskolak arculatara.

E kiizdelmek hatterének dominans eleme a magyar lakossag felekezeti sok-
szinisége. A torténelmi Magyarorszag ténylegesen tobbfelekezetli orszagnak
tekinthetd, és ez a tulajdonsaga — Hollandiaval egyiitt — kivételessé tette helyzetét
Eurépaban, hiszen a foldrészen a modernizacié korara — a vallashdbortik és az
ellenreformacié lezajlasa utdn — lényegében vallasilag homogén nemzetallamok
jottek létre, melyekben a nem az uralkod6 felekezethez tartozok elenyészo
kisebbséget képeztek. A sokfelekezetliség egyben etnikai soksziniliségként is
jelentkezett, és a vallasi hovatartozas az etnikai hovatartozassal szorosan 0sszekap-
csolodott.

A sokszinliség kialakulasa az egyhazak kozti allando kiizdelemhez veze-
tett. (Bucsay 1985; Finaczy, Révész 1925; Somogyi 1942) A vallashaboruk
lezarulasa — melyek iskoldkra tett hatasaival, bar az az iskoldk arculatara is
befolyassal volt, most nem tériink ki bévebben — nem jelentette a felekezeti
kiizdelmek teljes lezarulasat. A magyar reformatus oktatds helyzetét kiilondsen
nehezitette a katolikus vallas allamvallas jellege, 0sszefonodasa az allamhatalom-
mal, mely a katolikusokat az iskolaztatas teriiletén is kedvezébb pozicioba juttatta,
¢és ezaltal a tobbi felekezetet — beleértve a reformatust is — alland6 autonomiakiiz-
delmekre késztette. Az 6nallo iskolapolitika lehetdségét az 1791-es évi 26. szamu
autondmia-torvény teremtette meg: ez a torvény tette lehetévé a reformatus
egyhaznak azt, hogy szabadon iskolakat alapitson, valamint taniigyi dnkormanyza-
tot kapott (ijra), ami nagy eldrelépés volt a korabbi helyzethez képest, hiszen addig
a katolikus plispokok minden iskolara — igy a reformatus iskolakra is — kiterjed6
feligyeleti joggal rendelkeztek. Az autonomia lehetdséget adott tehat arra, hogy a
reformatus iskoldkban is megteremtsék azt a katolikusnal kevésbé hierarchizalt,
kozpontositott oktatasi rendszert, mely a reformatus egyhaz egész szervezeti
felépitését jellemezte. A reformatus oktatasiigy legfelsd szerve ettél kezdve a
konvent, mely az allami taniigyi intézkedéseket barmikor feliilvizsgalhatta. Ez az
intézkedés azonban nem jelentett teljes egyensulyt az oktataspolitika teriiletén,
csupan az érdekérvényesités lehetoségét teremtette meg.

A szuverenitas nemcsak a katolikus iskolafeliigyelett6l torténd elszakadas
szempontjabol 1ényeges, hanem a reformatus iskolak szervezeti felépitését
kezdetektol meghatarozo alapelv. Mar Kalvin Genfi Foiskolajat is a varos tartotta
fenn, és ez a helyi kdzosséggel kialakitott szoros kapcsolat a reformatus oktatasiigy
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meghatarozo jellegzetességévé valt.”” A telepiilés és az iskola egybefonddasa
természetesen nem volt konfliktusoktdl mentes, a reformatus iskolatorténet érdekes
szinfoltja a varosi dnkormanyzattal szembeni kiizdelmek ¢és diaklazadasok torténete
(Gyori 1992, Barcza 1998). A vonatkoz6 kutatasok megegyeznek abban, hogy e
sajatossag értékes bizonyitéka annak, hogy az iskolai onérvényesités, a didkok
iskolai kormanyzasban torténé bevonasa kezdetekt6l fogva a kollégiumok fontos
jellegzetessége volt. (pl. Gy6ri 1992, Mészaros 1988, Bajko 1989)

A szuverenitasért a magyarorszagi felekezetek egymassal és az allammal
folytatott 19. és 20. szazadi oktataspolitikai kiizdelmeinek legszélesebb kor at-
tekintését Nagy Péter Tibor munkai jelentik. Kutatiasaiban foként az oktatasi,
illetve oktatasiigyre is hatast gyakorld torvényekre, valamint a vallasossag-
vizsgalatokra, felekezeti Osszetételre és oktatdsra vonatkozo statisztikdk eredmé-
nyeire tdmaszkodik. A reformatus iskolaiiggyel kapcsolatos megallapitasai, melyek
az iskolak identitasat és érinthetik, a kovetkezOk: magyarorszagi sajatossag, hogy a
nemzetiségi és felekezeti hovatartozas szorosan Osszekapcsolodik, ezen beliil a
reformatusok dontd tobbsége magyar. A XIX. szazad kozepén jellemzé a német
nemzetiségliek és magyarok feliilreprezentaltsaga az oktatas minden szintjén, ez az
egyenlOtlenség azonban a kotelez6 iskoldztatds megjelenését kovetden az alsobb
iskolaszinteken folyamatosan csdkken. A tanulok felekezeti Osszetételét vizsgalva
kimutatja, hogy a reformatusok a kiegyezés korszakaban még meglévé katoliku-
sokkal szembeni iskoldztatasi folényiiket — iskoldztatasi szintjiikk novekedése
ellenére — az 1870-es években egy idore elvesztik, majd az 1880-as évektdl kezdve
megfigyelhetd, hogy a protestans felekezetek iskolazottsagat eltérd tendenciak
jellemzik: a reformatusok a katolikusokkal parhuzamos iskolaztatasi eredményeket
mutatnak, mig az evangélikusok az izraelita felekezetiiek iskolaztatasi aranyaival
egyiitt mozgd eredményeket érnek el.” Az egyes egyhazak korabeli oktataspoliti-
kajat osszehasonlitva kimutatja, hogy a reformatusokat egyértelmiien liberalis és
kormanytamogatd torekvések jellemzik, mig a katolikus egyhadz az oktatas
vonatkozasaban antiliberalis és ellenzéki allaspontot képvisel. Ennek magyarazata,
hogy mig a korszakot jellemz6 allami befolyas-ndvekedést az addig kizardlagos
jogokkal rendelkezd katolikus egyhaz hatalomvesztésként élte meg, a reformatusok
szempontjabol ez a tendencia autonomiijuk ndvekedéséhez vezethetett. (Nagy

271 A vilagi elem és az egyhazi szervezet Osszefonddasa a reformatus egyhdz fontos szervezeti
jellemzdje, mely az egyhazi szervezet felépitésében a magyar teriileteken a XVIIIL. szazadtol, példaul
a parités elvének kimondasaban jelenik meg. (Révész 1990)

28 Nagy a katolikusok és reformatusok parhozamos iskoldztatasi eredményei ellenére a dualizmus
korara az iskolaiigyben egyértelmiien kimutatja a protestansok el6retorését, ezt azonban az
evangélikusok iskolaztatasi szintjének nagymeértékii eléretdrésével magyarazza.
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2000:42).” A reformatus oktatas szempontjabol az Eotvos-féle oktataspolitika altal
lehet6vé tett felekezeti iskolaszékek felallitasa a reformatus iskolahalézatra amigy
is jellemzO decentralizalt jelleg — melyre a szerkezeti felépités hagyomanyai
kapcsan még kitériink — meger6sitésének lehetdségeként is jelentkezhetett. (Nagy
2000:42)*

Trianon e szempontbol is korszakhatar az egyhazi iskolak torténetében, kii-
16nosen a reformatus iskolak esetében, akik addigi autonomiatorekvéseiket, belsé
demokracidjukat és decentralizaltsagukat feladva, fokozatosan az allami ideologia
kozvetitdivé 1éptek eld. Nagy részletesen elemzi azokat a tarsadalmi-gazdasagi
koriilményeket, melyek az oktatasban a vallaserkdlcsi és hazafias nevelés
Osszefonddasahoz vezettek. Kimutatja, hogy az elcsatolt teriiletekrol érkezo
értelmiségick munkanélkiilisége, a teriileti elcsatolasok miatt az egyhdz és allam
kozti ellentétek egyik legfontosabb teriiletének, a szerb, roman és szlovak
szeparacios és kultirnemzeti torekvéseknek targyvesztése, valamint a Tanacskoz-
tarsasdg miatti ideolodgiai gyanakvas hogyan vezetett a “keresztény-nemzeti
ideologia” megsziiletéséhez. Sajnalatos tény, hogy az egyhazak és az egyhazi
iskolak — éppen a tarsadalom szekularizacidja miatti poziciovesztésiik ellenstlyo-

25 A korszak liberlis allami oktataspolitikai torekvéseit csak részben tekinti sikeresnek: Eotvos 1848-
as, gyakorlatilag az oktatés teljes allami kontrolljat jelentd torekvéseivel szemben az 1870-es évekre
az egyhazak és az allam viszonyaban egyensulyhelyzet alakult ki, melyben az iskolafenntartd
felekezetek politikai onallésaga mellett az iskoldk egyfajta szakmai Onallosaggal rendelkeztek, a
hataskorok megosztasa pedig megtartotta az egyhazak érdekeltségét az iskolafenntartasban, viszont a
megyei és minisztériumi dontési és finanszirozasi felelésségekkel biztositotta az allami befolyas
lehetdségét.

30 Az altalanos tankotelezettség bevezetése viszont altalaban a felekezeti oktatas szerepének
gyengiiléséhez is vezetett, részben a torvényben az iskolaallitasi jogok atalakitasaval, mely
a pluralis iskolafenntartoi rendszer kialakitasa révén az egyhazakat a tobbi iskolafenntartd
kozé sorolja, részben pedig a tankotelezettség gyakorlati kovetkezményei révén. “A
tankdtelezettség - témank vonatkozasaban - azt is jelenti, hogy barmilyen vallasosak a
gyermek sziilei, el6fordulhat, hogy nem felekezeti iskolaba, esetleg mas vallasu, vagy nem
vallasos tanitd kezére kell biznia a nevelését. A tanszabadsag azt is jelenti, hogy barki
szervezhet és allithat fel iskolat - a katolikus tobbségli telepiilésen nem tilthaté meg
protestans iskola 1étesitése, mint ahogy forditva sem.” (Nagy 2000: 55) Ez az a korszakha-
tar, amikortél kezdve a magyar oktatasiigyben az egyhazi iskoldk vonatkozédsidban a
szekularizacid tényleges megjelenésérdl beszélhetiink.
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zasara — e lehetdséget — kiilonosen a 30-as évektol kezdve — sajat addigi pozicidik
feladasaval tarsadalmi befolyasuk novelésére hasznaltak®'.

Karady Viktor felekezeti egyenldtlenségekkel foglalkozo vizsgalatai — me-
lyek szemléletiikben és modszereikben egyarant hatottak Nagy Péter Tibor fentebb
ismertetett kutatasaira — szintén részletesen foglalkoznak az egyenldtlenségek
leképezddéseivel, az oktatasi rendszer szintjén jelentkezd hatasaival (Karady,
1993). A kiegyezéstdl a masodik vilaghaboruig tartdé szakasz oktatasi statisztikai-
nak vizsgalataibél kimutatja bizonyos felekezetek feliilreprezentaltsagat az
iskolarendszer szintjén a felekezet tarsadalmi aranyahoz képest, valamint hogy az
iskolak aranyaban jelentkezé egyenl6tlenség a politikai és egyéb tarsadalmi
valtozasok ellenére szerkezetében allandd6 marad, azaz az egyenl6tlenségek
OsszetevoOiben allando elemek jelentkeznek. Bar elemzése foként az evangélikus €s
zsido felekezethez tartozok iskoldztatasi aranyaival foglalkozik, mivel ezekben a
reformatus és katolikus felekezethez képest sokkal markansabb jellegzetességek
jelennek meg, azonban szdmos, a reformatus iskolaiigyre jellemz6 tendenciat is
kimutat. A tovabbiakban Osszefoglaljuk ezek fobb megallapitasait, mivel ezek a
tendenciak az iskolak arculatat, identitasat is befolyasolhattak.

“A felekezetek kozti altalanos erdéviszonyok a vallasok intézményes oktatds-
politikajaval meghatarozoan fiiggnek oOssze. A felekezeti iskoldk rendszere
mindig is a csoportok reprodukciojanak és a vallasi identitas megerdsitése-
nek stratégiai fegyvere volt”.(Karady 1993:27)
A reformatus oktataspolitika ezen beliil a kiegyezéstdl kezdve egyrészt az
iskolahalozat — és ezen beliil a kdzépiskola-halézat — mennyiségi bévitésének tjat
kovette, masfell az iskolak szinvonaldnak javitasat. A reformatus iskolakban
1910-es adatok szerint az egy tanarra jutd diakszam alacsonyabb, a tandrok fizetése
pedig magasabb volt, mint a katolikus vagy az allami, varosi iskolakban. (MSE
1911:394) Ezek az aranyok vilagosan mutatjak, hogy a korszak reformatus
oktatasiigye nemcsak az iskolak mennyiségének bovitését tartotta szem el6tt,
hanem intézményeiben az atlagosnal magasabb szinvonalu oktatasra is torekedett.
A tanulok felekezeti Gsszetételének vizsgalata azt is igazolja, hogy a reformatus
iskolak a katolikus iskolaknal nagyobb aranyban engedélyezték mas felekezetiek

e

- a kalvinizmusnak val6 fokozatos alarendelddése is elésegitette ezt. Természetesen a reformatus
egyhaz sem tudott ellendllni a kisértésnek, hogy a dualizmus koraban még egyensulyban 1év6 kettds
torténelemképét - a protestantizmus, mint hagyomany eurépai alternativakhoz kotottsége, és nemzeti
vallas mivolta - az utobbi javara egyiranyusitsa. Furcsamodd - noha a keresztény-nemzeti ideologiahoz
igazan sohasem lehetett teljes értékii partner - az izraelita egyhdz f6 gondja is a hazafisag hangsulyo-
zasa volt. Az 0j szOvetséges, a nacionalizmus Osszefonddasa az antidemokratikus hagyomannyal
kapora jott azoknak is, akik az egyhdzon beliili pluralizaciot és demokraciat ellenezték: a szazadfor-
dulén még aktiv - és kultuszminiszteri tamogatassal is er6s6d6é - katolikus autondémia-mozgalom
végletesen legyengiilt, s a protestans egyhdzakban is végletesen meger6sodott a papi elem stlya a
vélasztott testiiletekkel szemben.” (Nagy 2000:122)
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tanulméanyait’>. E a tendencidkat a zsidotorvények megjelenéséig mutatja ki
Karady, ezt kovetden a reformatus iskoldkban is hatarozottan megjelenik a
felekezeti elkiiloniilés.

A felekezeti iskolaztatds rendszere és sajatossdgai a masodik vilaghabora
utdn lényegében ugyanezen elvek szerint alakultak 1jja, a kovetkezd alapvetd
atalakulast az allamositas jelentette. Amennyiben az allamositasrél beszéliink,
olyan folyamathoz érkeztiink, mely a magyar egyhazakat felekezetektdl fiiggetle-
nil szinte teljesen azonosan érintette. A konkrét eseményt, mely 1948. janius 16-an
kovetkezett be, az allam, a partok és az egyhazak részérél egyarant szamos vita és
konkrét akcio elozte meg. A témaval foglalkozo6 szakirodalom megallapitasai koziil
a tovabbiakban 0Osszefoglaljuk azokat, melyek az iskolak ujjaalakulasat kiséro
vitakat befolyasoltak, szempontjaik ezekben a vitdkban ijra megjelentek, ezaltal az
iskolak mai miikddésére, arculatara befolyast gyakorolhattak.

Az allamositas folyamatanak egyik nagyon érdekes eleme az, hogy nem
1945-ben kovetkezett be, amikor lényegében a tarsadalom atalakitasanak egyik
lehetséges 1épése lett volna, és éppen az egyhazi oktatas korabbi tulsulya, valamint
az oktatasi rendszer szamos, orvoslasra szorul6 hibaja (pl. kisiskolak, nem teljes 8
osztalyos népiskola stb.) miatt fokozatosan bevezetve akar tarsadalmi tamogatott-
sagot is élvezhetett volna. Azonban éppen a szovjet befolyas kialakulasa, illetve
ettél a befolyastol vald — jogos — félelem miatt a partok programjukban igyekeztek
keriilni ezt a témat, mivel nem volt vilagos, hogy felvetése mekkora kozfelhaboro-
dast kelt. (Balogh — Izsdk 1979)*° Ez a helyzet 1945-t6] 1948-ig tartd kétpolust
konfliktust idézett eld: egyrészt az egyhazak és a baloldal kozti folyamatos
politikai konfliktust, masrészt az allami oktatasligyi iranyitds és az egyhazi
oktatasligyi iranyitas kozti oktataspolitikai konfliktust. Ezek fobb csomopontjai a
kovetkezOk voltak: az egységes tankonyvek, a kisiskolak allamositasa és a
fakultativ hittanoktatas kérdése.

A fakultativ hittanoktatas kérdése €s az egységes tankonyvkiadds mar 1947
tavaszan felmeriilt, azonban ekkor egyhazi nyomasra még elvetették az otletet. Mi
volt az egyhazak koncepcidja ezekben a kérdésekben? Az egyhdzi vezetés nagy
része felismerte, hogy ezek a 1épések voltaképpen az egyhazi oktatas felszamolasa
iranyaban hatnak, azonban nem volt egységes koncepcid az intézkedések elleni
fellépés tekintetében. A reformatus egyhazon beliil 1ényegében két f6 allaspont
rajzolodott ki: a progressziv csoport — a konzervativval ellentétben — egyetértett
azzal, hogy az allam és az egyhazak viszonyat feliil kell vizsgélni, valamint

% Frdemes utalnunk e kérés kapcsan a “Reformétus iskolak pedagogiai elvei a magyar nyelvii
szakirodalomban” fejezetben a magyar reformatus kozépiskolakat példaul a holland reformatus
iskolaktol is megkiilonbdztetd sajatos felekezeti nyitottsagra (pl. Papai 1991), mely a magyar iskolak
esetében dontden a “hagyomanyos egyhazak” iranti nyitottsagot jelenti.

33 Kivétel ez alol Kéthly Anna, aki a Szociadldemokrata Pért oktatasi programjaban foglalkozott az
egyhazi iskolékkal, valamint Ortutay Gyula, akkor a Nemzeti Parasztpart - azonban titokban az MKP
- tagja. (Firj 1990) Ortutay valdszintileg kezdettdl fogva az iskoldk allamositasat készitette eld,
azonban ezt a koncepciot még nem vetette fel, csupan a kisiskolak esetében.
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feltétlentil sziikségesnek tartotta a katolikus egyhazzal torténd Osszefogast. (Fiirj
1990:120)**

A fakultativ hittan kérdésében a reformatus egyhaz 1947. majusaban zsina-
ti allaspontot is kiadott: a vallasoktatasrol a kereszteléskor dontottek a sziilok, tehat
a hittan nem lehet fakultativ targy. (Ez az allaspont egyébként ijra megjelent a 90-
es évek végén, az erkdlcstan — hittan vita idészakaban.) A tankonyvekkel kapcsola-
tos koncepciot az egyhazaknak ekkor mar nem sikeriilt visszaverniiik, 1947.
marcius 5-€én bevezették az egységes tankonyveket.

Az egyhazi iskolak allamositasanak ligye 1ényegében az 1947. augusztus
31-i vélasztasok utan gyorsult fel.>> A vallalkozas sikeréhez hozzajarulhatott az is,
hogy ekkorra meggyengiiltek az 1946-ban induld iskolamegmentési mozgalmak.

Az iskolak allamositasanak utolso6 1épcséfoka a kozépiskolak tulajdonjoga-
nak 4talakitasa volt. El6szor a reformatus egyhazzal sikeriilt alkut kotni, melynek
eredményeképpen 1948-t6l 4 reformatus gimnazium miikodhetett, melybdl végiil
az 1952-es kovetkezé allamositds utan csak a debreceni gimnazium maradt, a
katolikus egyhazzal 1950-ben kotott alku eredményeként pedig 8 katolikus
gimnazium.

Maga az iskolak allamositasanak aktusa tehat 1948 juniusatol decemberéig
lezajlott.

Az allamositas szamos olyan jellemz6 vonast hordozott magéban, mely az
oktatasi rendszerre maig kihat. Az els6 ezek koziil az, hogy teljes korti volt, azaz az
oktatas egészét érintette. Ezzel az intézkedéssel sikeriilt elérni azt, hogy az
egyhazakat elvagjak tarsadalmi gyokeriiktol, az egyhazi szférat és a vilagi szférat
teljesen elkiilonitsék egymastol. Az egyhaz azzal, hogy elvesztette hagyomanyos
tarsadalmi feladatait, 1ényegében azokat a teriileteket is elveszitette, amelyen a
tarsadalom tagjaival — allandé vallasgyakorlokkal és kevésbé vallasosakkal
egyarant — folyamatosan érintkezhetett. Az egyhazi vagyon teljes allamositasa
miatt az egyhaz teljesen fliggévé valt az allamtol, ezaltal sikeriilt megakadalyozni

3 Egyes egyhazi vezet6k (pl. Béacsi Sandor) véleménye az volt, hogy nem szabad tiltakozni
mindaddig, mig az ilyen irdnyu dontések, mint példaul a fakultativ hittan bevezetése - meg nem
torténik. Mas egyhazi vezetdk egy esetleges népszavazas kiirasanak kezdeményezését vélték jarhatd
utnak.

Az Osszefogassal sem értett egyet a reformatus egyhdzi vezetdk egy része, és katolikus oldalrol sem
volt teljes nyitottsag az Osszefogas irant. Ez eredményezte azt, hogy 1946. tavaszaig csupan az egyes
egyhazak tiltakoztak az egyhazi oktatds elleni fellépések miatt, az Osszes keresztény egyhaz
egységesen csak ezutan tett kozos 1épéseket. A reformatus egyhaz részérdl ezt az 6sszefogast Ravasz
Laszl6 és Balogh Jend képviselte. (Balogh, 1993: 925)

35 A szeptemberben megalakult Dinnyés-korméanyban Ortutay Gyula lett a vallas- és kozoktatasiigyi
miniszter. Az egyhdzi iskolak allamositasanak megvaldsitdsdban a Kommunista Part a mar mas
teriileten is bevalt “szalamitaktikat” kovette, azaz eldszor a kisiskolak allamositasanak kérdése
vetddott fel, azzal az igérettel, hogy ez a valtozas az oktatas tartalmi elemeit nem érinti, ezt kovette az
iskolak teljes allamositasanak megvalositasa.
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azt, hogy barmiféle fiiggetlen, kritikai alldspontot tudjon megfogalmazni az
allammal szemben. Az allamositds megvaldsithatosagat azonban sokban elésegitet-
te a magyarorszagi egyhazak 30-as évektdl betoltott ellentmondasos szerepe, tehat
az egyhazon beliilli halad6 iranyzatok — és a tarsadalom jelentds része — sem
kérdojelezték meg azt, hogy az egyhaznak radikalis reformokra van sziiksége, meg
kell tjulnia ahhoz, hogy tarsadalmi funkcioit betdlthesse.

1.2.2. Agiskolai élet sajdatossagai

Az iskolak életének sajatossagaira vonatkozo szakirodalmak foként az iskolai
értesitokre, torvényekre, évkonyvekre, jegyzokonyvekre tdmaszkodnak, legfonto-
sabb modszeriik a dokumentumelemzés. A téma vizsgélatakor két szerzé munkait
szeretném kiilon kiemelni: egyrészt Mészaros Istvanét, aki iskolatdrténeti miivei-
ben paratlanul gazdag attekintést és adattarat bocsatott a téma irant érdekl6dok
rendelkezésére, valamint Bajko Matyasét, akinek a magyar reformatus kollégiumok
torténetére iranyuld vizsgalatai az dsszehasonlitd iskolatorténet fontos mddszertani
leirasat €s példait mutatjak be.

A torténeti kutatasok egyhanguan elfogadott allaspontja, hogy reformacid
kezdetén Iétrejovo iskolak miikodésiik kialakitasakor két, ezt megelézden 1étrejott
intézménytipus miikddésébol vettek at elemeket: a kdzépkori kaptalani iskola és a
humanista varosi gimnazium miikodésébdl. Az eldbbi iskolamodell szerkezetének
megszilarduldsa magyar teriileteken a XIV. szdzadra torténik meg, ekkora alakul ki
az a szervezeti felépités, melynek tobb elemét a késébb a reformatus iskolak is
atveszik. A kaptalani iskola allando szervezeti elemei a kovetkezok: az iskola tobb
tagozattal rendelkezik, alapvetéen harom fokozati, de a tagozatok egymassal
szoros kapcsolatban allnak; az alacsonyabb fokozaton tanuldkat a magasabb
fokozaton tanulé nagydidk praeceptorok tanitjak; a nagydiakok togat viselnek; az
intézmény egyhdzi és vilagi palyadkra egyarant felkészit (ellentétben példaul a
kolostori iskolaval, melyben alapveten klerikusképzés folyik); didkonkormanyzat
mitkodik benne.
(pl. Finaczy, 1896; Mészaros 1984; Mészaros — Németh — Pukanszky 2000) A
XIV. szazadban megjelend humanista varosi iskola, majd késébb gimnazium, mely
a XV. szazadban kezd elterjedni, szintén harom tagozatl, azonban tananyagat
tekintve mar a reneszansz ismertetdjegyeit viseli: kozEépsé szintjén mar j,
humanista grammatikat tanitanak; megjelenik a gorog nyelv oktatasa; a legfelsd
szint tananyagaban a kaptalani iskolakra jellemz6 specialis és praktikus ismeretko-
rok helyett az antik klasszikus szerzék munkait tanulmanyozzak, az eredeti
szovegeket magyarazzak és elemzik; az oktatds és nevelés modszereiben pedig mar
megjelenik a tanul6 egyén szempontjainak érvényesiilése.

A tananyag valamint az iskolak szervezeti felépitése kialakitasaban harom
nevet kell kiilon kiemelniink: Melanchton Frigyest, Trotzendorf Bélintot és Sturm
Janost. Melanchton szerepe az iskoldk szervezeti rendjének valamint az oktatas
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anyaganak létrehozasaban volt kiilondsen jelentds, pedagogiai eszméi megalapoz-
tak azt, hogy a reformacié nem a humanizmus eszméitél elfordulva, hanem a
beliilrdl fakadé vallasossag elérésének eszkozeként kezelte a miiveltséget.
(Melanchton 1983:134) Az iskolak szervezeti rendjét a varosi plébaniai iskolak
haromtagozatos humanista iskolava torténé atalakitdsdnak kidolgozasaval
fejlesztette. (Mészaros 1984:67) Trotzendorf Balint Goldbergben létrehozott
kollégiumanak hatasa az iskolai élet kialakitasa szempontjabol volt igazan jelentds,
mivel a késébbi kollégiumok — koztiik a magyarorszadgiak — szdmara szervezeti
mintaul szolgalt. Az iskoldjaban kialakitott coetus, mely a tanarok és diakok
egyiittese volt, részt vett az iskolai iligyek intézésében, a didktanacs intézte a
fegyelmi tigyeket. A didkoknak — rendi hovatartozastol fliggetleniil — egyenld jogai
és kotelességei voltak. A nagyobb diakok tanari feladatokat is ellattak az alsobb
évfolyamokban, valamint koziiliik keriiltek ki a gazdasagi tigyek intézdi és a
feliigyeldk is. A rendszer, melyet a didkdnkormanyzat csirajanak tekinthetiink — és
a kaptalani iskolak hagyomanyainak tovabbéléseként értelmezhetd —, atalakult
formaban ugyan, de a nagymultu reformatus kollégiumokban mindmaig tovabb él.
(Barcza 1988) A masik modellként szolgald kollégium Sturm Janos strasburgi
iskolaja, melynek célja — a vallasos érzés elmélyitése a nyelvi kultura és tudoma-
nyos képzettség eszkdzével —, valamint az e cél elérésére alkalmazott modszerek —
a tagozatok rendszere, a kotelezd latin nyelv hasznalat a mindennapi érintkezésben
is — befolyasoltdk a magyar kollégiumok miikodési rendjét. E modell nagy
mértékben hatott Kalvinra is, a Genfi Foiskola eszméjének és rendjének kialakita-
saban. (Siffl 1893:79) E modelleket a kiilf6ldon tanuld, majd onnan hazatérve a
magyar iskoldkban tanitdé didkok kozvetitették, ezért a legfontosabb elemeket
wittenbergi kozvetitéssel vettek at, mely a peregrinacié — melynek jelentéségére a
kés6bbiekben még kitériink — magyar didkok altal leggyakrabban valasztott
helyszine volt. (Barcza 1988)

Részben e mintakat kovetve, részben sajat eszméiket és koriilményeiket
szolgalva alakult ki a XVII. szdzadra a magyar reformatus kozépiskolak sajatos
szervezeti felépitése. A neveléstorténeti kutatasok e sajatossagok koziil altalaban
ugyanazokat hangsulyozzak, eltérések foként az értelmezésben, illetve egyes
elemek eltér6 hangsulyaban figyelhetok meg. Mivel e kutatdsok a protestans
oktatast targyalva szerkezeti sajatossagaikat tekintve a reformatus és az evangéli-
kus iskolak kozt nem mutatnak ki markans eltéréseket, ezért e kiilonbségekre az
iskolai élet kapcsan mi sem tériink ki.

Els6ként Finaczy jelentds kozépiskola — torténeti munkajabol szeretnénk
kiemelni a reformatus iskolaztatas altala targyalt f6 jellegzetességeit: a diak-
onkormanyzat (coetus) jelentdsége; az iskolak sajatos fejlodése €s egyéni arculata,
melyet csak az egyes egyhazkozségek szintjén szabalyoznak; a partikula iskolak
rendszere, melyben az Ujonnan létrejovo, kisebb iskoldk egy kdzelben miikodo
anyaiskola segitségével alakitjadk ki munkdjukat, példaul onnan kapnak — a
magasabb évfolyamon tanulé didkok korébol — oktatdkat, ott tanulnak tovabb
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magasabb szinten diakjaik; a jelentdsebb iskoldk e jelenség révén felerdsodo 1jito,
kozvetito jellege; a peregrinacio, a nagydidkok Nyugat-Europaban — féként német
és holland teriileten — folytatott felséfoku tanulmanyai; valamint a preceptori
rendszer, azaz a nagyobb didkok részvétele kisebb didkok oktatasdban. (Finaczy
1896)

Meészaros kutatasaiban — melyek egy része a reformatus iskoldk sajatos
elemeinek vizsgalatara épiil (Mészaros 1972; 1992), mas része viszont az oktatas-
iigy egészét, és ezen belill a katolikus és reformatus oktatdsiigy hasonlosagait és
kiilonbségeit vizsgalja (pl. Mészaros 1981, Mészaros 1988/a,b; Mészaros 1984) — e
sajatossagokat szintén kiemeli, azonban részletesebben foglalkozik a didk életmod
jellegzetességeivel, példaul a tisztségviselok rendszerével, a biintetésekkel vagy a
didkszinjatszassal, valamint a két felekezet altal fenntartott iskolarendszer
szerkezeti eltéréseit is részletesen elemzi. Ramutat, hogy a didk tisztségviselok
hanyatott idoszakokban sokszor az intézmény fennmaradasanak zalogat jelentették
— példaul a torok hodoltsadg idején a preceptor elhurcolasa esetén 6k biztositottak
visszatéréséig az intézmény milkodését (Mészaros 1988/a), azonban utal arra is,
hogy a késobbi id6szakokban a nagydiakok részvétele az oktatasi tevékenységek-
ben a szinvonal rovasara mehetett.

A katolikus és reformatus iskolarendszer felépitésének eltéré modelljeit ha-
tarozza meg, mely eltérés legfontosabb sajatossaga a kiilonb6zo tagoltsag: mig a
katolikus iskolak egymastol intézményileg is elkiilonitették a kiillonb6zo szinteket
(vertikalisan tagolt rendszer), a reformatus iskoldkban a kiilonb6z6 szintek egy
intézményen belill jelentek meg (vertikalisan egységes rendszer), mely egyben a
fentebb mar emlitett preceptori rendszer mitkodésének feltétele is volt. Emellett a
rendszer legfelsd szintjén is kimutat kiillonbségeket: az akadémiai tagozaton a
katolikus iskolakban vilagi képzés esetén a bolcselet a teoldgianal nagyobb
hangsulyt kap, a reformatus iskolakban viszont az akadémiai tagozat esetében
fontosabb a teologia, a bolcsészet néhany intézményben el is marad (Mészaros
1988). Az eltérd tagoltsag és a preceptori rendszer kovetkezményének tartja, hogy
a tanarok képzésének kovetelménye a reformatus iskolak jelentds részében joval
késébb terjed el, mint a katolikus intézményekben.

Bajkd 0Osszehasonlité vizsgalatai az iskoldk miivelddési viszonyainak
elemzésébdl indulnak ki. A reformatus iskolaiigy sajatossagaival kapcsolatban
Mészaroshoz hasonld kdvetkeztetésekre jut, azonban a kulturalis hatasok vonatko-
zéasaban fontos jellegzetességeket mutat ki: egyrészt a magyar reformatus kozépis-
kolak kiilfoldi kapcsolatai — foként Wittenberg, Genf, Gottingen, Herborn és
Utrecht, melyek a peregrinacio legfontosabb helyszinei voltak — jelentds hatassal
voltak az intézmények miivelodési anyagara, mivel az ezen intézményekbol
hazatéré didkok tandrokként a legkorszeriibb tudomanyos — féként természettudo-
manyos — (Ladanyi 2001) eszméket kozvetithették. Ezek az eszmék azonban
elsdsorban az akadémiai tagozattal rendelkezd intézményekben jelentek meg, a
kisebb intézményekhez, illetve a partikuldkban ezen intézmények kozvetitd
hatasaval érkeztek (Bajko 1989). Emellett kimutatja azt is, hogy az iskolak belsd
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autonomiaja ahhoz is vezetett, hogy a kiilsé tarsadalmi valtozasoktol fliggetlen,
sajat belsé vilagot alakithassanak ki, melyet nem véletleniil neveztek respublica-
nak, hiszen valoban részlegesen demokratikus 6nigazgatason alapuld intézménnyé
valhatott.

Az egyedi iskoldk torténetét feldolgozd munkak (pl. Jaké — Juhasz 1979,
Barcza 1988, Barcza 1999, Csorba 1989) a fentebbi jellegzetességeket az egyes
iskolak életében mutatjak ki. Az iskolatorténet kiilonosen érdekes és gyakran
targyalt teriilete a didkéletmod, ennek tanulmanyozasara jo lehetdséget nyujtanak a
korabeli szabalyzatok, illetve a fegyelmi eljarasok jegyzOkonyvei. Emellett e
kutatasok a korszak reformatus iskolainak fontos jellemzdiként targyaljak a diakok
aktiv részvételét az iskola életében’®, iranyitasadban, valamint tarsadalmi mobilitast
¢és tehetségvédelmet biztositod jellegét, mivel a korszak jobbagysorban ¢é16 gyerme-
keinek a felemelkedés egyetlen lehetséges utja az iskolai tanulmanyok elvégzésén
keresztiil vezetett. Az elemzésekbdl kitlinik, hogy az intézmények e funkciot
tudatosan vallalva mitkodtek.

A XVIII. szazadig tehat a reformatus iskolak, illetve ezen belill a kollégi-
umok a fentebbi jellegzetes elemeket alakitottak ki muiikodésiikben. A szazad
kozepétél megjelend intézményesiilés azonban az iskoldkat 1) kihivasok elé
allitotta. A korszak legfontosabb kihivasait Mészaros a miveltségi anyag, a
tudomany fejlédése, a nemzeti kultira jelentosége és ezaltal a tananyaggal, illetve
annak oktatasaval kapcsolatos, a felvilagosodas eszméinek terjedésével és a
nemzettudat kialakulasaval 6sszefiiggd 1j kdvetelményeibdl magyarazza (Mészaros
1988), Pukanszky ezt kiboviti az intézményesiilés €s az ezzel egyiitt jaro

professzionalizdlddas kovetelményeivel. (Mészaros — Németh - Pukanszky
2001:326-346) Az iskolak tananyagaban megjelenik a nemzeti jelleg illetve az
anyanyelv, szerkezetiikben ¢és miikodésiikben pedig — bar autonomidjukra

hivatkozva a Ratiokat nem fogadtdk el magukra nézve kdtelezének — egységesed-
nek, melynek fontos eleme a Budai Ezsaias éltal készitett Ratio Institutionis, mely
a Ratio Educationis hatasara jott 1étre, és a reformatus iskolak egységes tanrendjét
volt hivatott biztositani. Megjelenik az oktatok képzettségének igénye, azonban a
megel6z0 szakasz rendszerére épiil ra, erre utal példaul a paedogarcha feladat
megjelenése, aki a kisdidkokat tanitd nagydidkok munkajat feliigyelte, vagy a
preceptorok szamara Sarospatakon 1796-ban kotelezévé tett pedagogiai jellegii

% Az egyes iskolakban a didkkezdeményezések, didkszokasok maig haté jelentdségére mutat az, hogy
a ma miikddd iskolakban kiadott évkonyvek, illetve az iskoldk honlapjai is részletesen targyaljak e
hagyomanyokat.

(pl. els6évesek avatasa, didktisztségek a kollégiumban, didkkorok). Pl. Dozey 2002:137-141, Papa
2001:137-141, honlapok: pl. refi-papa.hu, www.drk.hu, www.ajrg.hu, www.csokonai-
csurgo.sulinet.hu,
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vizsga, illetve az a tendencia, hogy a korabbi nagygimnaziumokban — melyek
altalaban a partikulak anyaiskolai voltak — jelenik meg eldszor a tanitoképzés.

Az intézményesiilést nagyban befolyasold oktataspolitikai 1épés a ’48-as
forradalom bukésat kovetden az Ortganisationsentwurf bevezetése, mely az iskolak
szerkezetével, tanulmanyi rendjével és a tanarokkal szemben megszabott kdvetel-
mények miatt tobb reformatus iskola miikddését ellehetetlenitette, valamint az
oktatas kozpontositdsa miatt a protestans taniigyi autonomiat megsziintette.
Emellett az 1855-ben bevezetett kotelezO0 német tannyelvvel szembeni ellenallas
miatt az iskolak elvesztették nyilvanossagi jogukat. Bar 61-t6l visszakaptak
autonomiajukat, az allam fofeliigyeleti joga megmaradt, és az iskolak szerkezete,
mikodésének rendje ettdl az iddszaktdl kezdve az oktatasi torvények altal
meghatarozott keretek kozott zajlik.

A kozoktatas egészének intézményesiilése sziikségszerlien az egyes intéz-
mény autondmiajanak csokkenésével jar egyiitt, azonban megjelennek olyan Uj
szervezeti elemek, melyek a hagyomanyos Onigazgatas, ontevékenység és a didkok
oktatasban torténd részvétele tovabbélésének tekinthetdk: ezek az egyletek és
onképzokorok. (Karacsony 2002:351, P. Miklos 1997) A XIX. szazad kozepétol
robbanasszerien szaporod6 szervezetek részben értelmiségképzd céllal, részben
szabadidds tevékenységek szervezésére jottek létre. (pl. Mészaros 1988; Csorba
1989; Mészaros, Németh, Pukanszky 2000). Ez az elem a korszakban Europa-
szerte kibontakozo kozmiivel6dési mozgalom magyar teriileteken torténd intenziv
megjelenéséhez kapcsolodik. (Kovalcsik 1986) A XIX. szazad végén — XX. szdzad
elején e szervezetek mellett orszagos szervezetek is alakulnak, részben szakmai
érdekképviseleti célbol (Orszagos Reformatus Tandaregyesiilet), részben a didkok
tanoran kiviili vallasos nevelése céljabol. Ezek koziil legjelentdsebbek a Cserkész-
szovetség, mely sajatosan magyar arculata kialakitasaban jelentOs szerepet toltott
be Karacsony Sandor (Kontra 1995), valamint a Soli Deo Gloria (P. Miklos 1997),
melyet a magyarorszagi teologus hallgatok 1921-ben Toltéssy Zoltan teologus
vezetésével hoztak 1étre. Az SDG célja 0j utak keresése az egyhdzban, a tarsadalmi
problémak iranti érzékenység, a reformatus dntudat és magyarsagtudat formalasa.
A Szovetség jelképéhez Kalvin pecsétrajzat vették alapul: égd szivet tartdo kéz:
“Szivemet égé aldozatul az Urnak ajanlom!” E jelmondat mutatja meg a szovetség
Iényegét: Soli Deo Gloria — Egyediil Istené a dicséség! Konferenciai a korszak
értelmiségének fontos talalkozoi, a nemzeti kulcskérdésekrdl szolo egyik legjelen-
tosebb korabeli vita a ’43-as szarszoi Magyar Elet Tabor (Marczisovszky
1984:9-43). A szervezet 1949-ig miikodhetett, ekkor, az 1948-as megegyezés
alapjan kellett kimondania megsz{inését.
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1.3.  Osszegzés

Els6é hipotézisiinket, mely szerint a reformatus egyhazi kozépiskolak torténetiik
soran az iskola céljai, jellegzetes tevékenységei, az oktatott tartalmak és az iskola
és kornyezete viszonya vonatkozasaban jellegzetes, a tobbi felekezeti és allami
iskolatol eltérd sajatossagokat, hagyomanyokat alakitottak ki a fentebbi szakiro-
dalmak attekintése alapjan a kdvetkez6 sajatossagok kimutatasaval igazoltuk:

A reformacio terjesztésében, majd a reformatus kozosségek Osszetartasa-
ban alapvetd szerepet jatszottak az iskolak. Az intézmények nevelésfelfogasat
kezdetektdl fogva a reformatus kollégiumi modell hatarozta meg, mely a munka, az
aszkézis, a fegyelem és a kozosségi jelleg alapelveit kovetve alakitotta ki alapvetd-
en a kozosségre €pitd nevelési rendszerét. A nevelési rendszer a gyermek nevelésé-
vel kapcsolatos sziiléi felelosségre épiilt, mely egyrészt a gyermek eredendd
blindsségére, masrészt értekére alapuld gyermekképre tamaszkodik. Az iskolak
nevelési céljainak kialakitasara hatott Kalvin Genfi Féiskolajanak miikddési rendje,
azonban céljaikra ¢s mikodésiikre legnagyobb befolyast a peregrinusok kozvetitése
révén a nyugat-europai (dontdéen wittenbergi és heidelbergi) kollégiumi modell
gyakorolt.

A magyarorszagi reformatus kozépiskolak az orszag felekezeti sok-
szinlis€gébol és a katolicizmus allamvallas jellegébdl adoddan allandd kiizdelmet
folytattak oktatasi autonomidjukért. Ez a kiizdelem Gsszekapcsolodott az oktatas-
politikdban megjelend allandéan novekvo intézményes allami szerepvallalas elleni
kiizdelemmel. Az autonémiat az iskolak fenntartéi rendszerének alapvetoé decentra-
lizaltsaga, az iskoldk és helyi gyiilekezetek financidlis és iranyitasi teriileten
jelentkezd Osszefonodasa is sziikségessé tette. Az iskolak életében nagy torést
jelentett az allamositas iddszaka, amely pedagogiai szempontbol vizsgilva a
centralizalas révén éppen az iskolak sajat arculatanak kialakitasat akadalyozta meg.

Az iskolak belso szervezeti sajatossagait attekintve megallapithatjuk, hogy
alland6 sajatossdga az Onigazgatds, mely kiilonbozo szervezeti keretek kozott és
valtoz6 intenzitassal, de valamilyen formaban minden szakaszban megjelent. (6.
tablazat) Ezen alapelv érvényesiilése mellett a reformatus sajatossagok megjeleni-
tésére a kiilonboz6 szakaszokban mas-mas formakat, szervezeti megoldasokat
alkalmaztak, melyek iskolai életben torténé megjelenésének attekintését lathatjuk a
kovetkezd tablazatban:
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7. Téblazat: A vizsgalt dimenzidba tartozé elemek torténeti alakulasa

XVII-XVIIL. szazad

XIX. szazad

XX. szazad els6 fele

Céljellegti

dimenziok

Teologiai —
antropologiai -
filozofiai elemek
(célok és eszmények)

gyermekkép:
eredend6 blin — érték

“Istent szeressék és a
biinoket gytiloljék”

nemzeti jelleg

“Istent szeressék és a
biinoket gyiiloljék”

nemzeti jelleg

“Istent szeressék és a blinoket
gytloljék”

nemzeti jelleg

intézményi és

munka, aszkézis,
fegyelem, kozosség

gylilekezet szamara
lelkészek és vezetdk
képzése

munka, puritan
életvezetés, fegyelem,
kozosség

reformatus értelmiség

munka, puritan életvezetés,
fegyelem, kozosség

reformatus értelmiség

és blintetési rendszer

biintetési rendszer

pedagogiai célok képzése képzése
fgfsifgn‘fi‘ak"k szegény didkok szegény diakok tarsadalmi
PR tarsadalmi mobilitasa- | mobilitasanak segitése
mobilitasanak ‘s
. nak segitése
segitese
koK orszagos szervezetek
preceptori rendszer Onkepzokor (Cserkészet, SDG)
. didk-tisztségek didkkr, egylet onképzokor
:é lgz?dagsztg} > ceLok At diak onigazgatas internatus diakkor, egylet
2 OZVCHIESEre Nasznd didkszinjatszas, énekkar | internat
£ tevékenységrepertoar | coetus ’ Internatus
S AL -
S didkszinjatszas, diak-tisztségek, diak didkszinjatszas, énekkar
k<) snekkar Onigazgatas nem . ) .
] cnexka mindeniitt diak-tisztségek, diak
§ Onigazgatas nem mindeniitt
=
g hagyomanyos hagyomanyos részben hagyomdnyos
< neveld-nevelt viszony telfiitél elzﬁ telfi?ltél elzﬁ tekintélyelvii, de 0j elvek
‘é y y megjelenése
8 . .
é,‘) fogadalomtétel fogadalomtétel fogadalomtétel
S , tinnepek tinnepek iinnepek
&% | hagyomanyok konfirmécio konfirmacié -
© konfirmacio
o 7 .
e egyenruha (toga a egyenruha (toga a . .
nagydiakoknak) nagydiakoknak) iskolai egyenruha
problémakezelés szigora jutalmazasi szigort jutalmazési és | szigora jutalmazasi és

biintetési rendszer

A tevékenység
tartalmahoz kapcsolodo

dimenziok

teologiai alap

természettudomanyos
oktatas jelentGsége

humanista
milveltségeszmény

egyhazi ének

kantorképzés

teologiai alap

természettudomanyos
oktatas jelentGsége

humanista miiveltség-
eszmény

egyhazi ének

kantorképzés

teologiai alap

természettudomanyos oktatas
jelent6sége

humanista miiveltségesz-
mény

egyhazi ének

kantorképzés
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XVII-XVIIL szdzad

XIX. szazad

XX. szazad els6 fele

miikodés anyagi

miikddés anyagi feltételei

gyiilekezet 4ltal feltételei részben a helyi | részben a helyi kdzosség
1;2’;51‘;1;(1;26“61 fenntartott kozosség révén révén

intézmények szoros kapcsolat a szoros kapcsolat a

gyiilekezette gylilekezettel

A sziil6 a 1 A sziil6 a gyermeknevelés
kapc§q!at gyermeknevelés A szl a gyermekneve- feleldse - intézményesiilés,
a sziil6kkel ,, 1és felelose 1 - P

felelGse ezért kisebb jelentéség

kapcsolat

mas felekezetekkel

kiizdelem a katolikus
oktatasiranyitassal

nyitottsag mas
felekezetek irant

nyitottsag mas felekezetek
irdnt

kapcsolat az allammal

kiizdelem a katolikus
oktatasiranyitassal
autondm iranyitasra
torekvés

kiizdelem az allami
oktatésiranyitassal
részleges autonoémia

részleges autonomia ill.
autonomiavesztés

kiizdelem az allami
oktatasiranyitassal

kapcsolat
mas iskolakkal

partikula-rendszer

orszagos szervezetek
(Cserkészet, SDG)

versenyek

Az iskola-kdrnyezet viszonyhoz kapcsolodé dimenziok

kel

kapcsolat nyugat-
eurdpai intézmények-

peregrinacio

kiilfoldi 6sztondijak,
szakmai kapcsolatok

kiilfoldi 6sztondijak, szakmai
kapcsolatok

Az iskolai élet ezen jellegzetességei jelentik tehat azokat a legfontosabb reformatus
kozépiskolai hagyomanyokat, melyekhez a mai iskoldk identitasuk kialakitdsa
soran visszanyulhatnak.

Az iskolak €16 hagyomanyainak vizsgalatahoz, e tradiciok jelenlegi értel-
mezésének feltarasahoz a tanarokkal készitett interjukban a kdvetkezé hagyomany-
elemekre kérdeztiink ra:

8. Tablazat: A kérdoiv iskolai hagyomanyokra vonatkozo elemei

Céljellegii dimenziok

Intézményi és pedagdgiai

célok

Rossz anyagi helyzetl csaladbol
érkez6 didkok tdmogatasa

Tevékenység-
formakhoz
kapcsolodo
dimenziok

pedagodgiai célok kozvetité-
sére hasznalt tevékenység-

Kollégium

Onképzokorok
Tehetséggondozas

repertodr Diakok 6nkormanyzata
Idésebb didkok részvétele az oktatasi
tevékenységekben

hagyomanyok Koételezd iskolai egyenruha
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Intézményi és pedagogiai Rossz anyagi helyzetl csaladbol

Céljellegli dimenzick célok érkez0 didkok tamogatasa

kapesolat az 4llammal Viszonylagos fiiggetlenség az allami

oktatasiranyitastol
Szoros kapcsolat mas reformatus
. R iskolakkal
Az iskola-kornyezet (o . , e 1,
viszonyhoz kapcsolat més iskolakkal | Szoros kapcsolat és egyiittmiikddés az
kapesolodo iskolarendszer alacsonyabb és
dimenziok magasabb szintjeivel
kapcsolat nyugat-europai Szoros szakmai kapcsolat nyugat-
intézményekkel eurdpai reformatus intézményekkel

Sziilok részvétele az iskola iranyitasa-

kapcsolat a sziilokkel ban

Az elemek kivalasztasakor a kdvetkez6 szempontokat vettikk figyelembe:
egyrészt olyan elemeket valasztottunk ki, melyek az iskolaztatas torténete soran
kiemelten a reformatus iskoldkra jellemzd sajatossagok voltak, azonban mara uj
keretek kozott értelmezhetéek, a modern pedagogiai gondolkodasban 1j jelentése-
ket kaptak: példaul a didk-Onigazgatis, didkonkormanyzat a hagyomanyos
reformatus iskoldk jellegzetes sajatossidga, mara azonban az oktatdsban az
autonomiara, ontevékenységre nevelés fontos eszkdzeként 0jbol megjelenik. Az
elemek kivalasztasakor tehat az identitds, mint a hagyomanyok tovabborokitd
identitas, mint konstrukcid soran 1étrejovo szocialis reprezentacid6 meghatarozé
elemeként tételezziik. (Ld. 1./3.3.)
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1.4. A mai magyar reformdtus kozépiskoldik identitisa a tandrok és didkok
valaszainak tiikrében

1.4.1. A mai magyarorszdgi reformdtus kozépiskolak identitisanak kozos
elemei a nem felekezeti iskolaktol valo eltérés alapjin

Masodik hipotézisiinket (A mai magyar reformatus egyhazi kozépiskolak reforma-
tus egyhazi jellegiikh6z kapcsoldodéan a benniik dolgozok /tanarok és didkok/
szerint a nem egyhazi és a mas felekezetek altal fenntartott iskolaktdol meg-
kiilonboztethetdk.), az iskolak sajatossagait a tanarok és tanulok kérddivekkel és
interjuval vizsgalt véleménye alapjan elemezziik.

E hipotézis igazolasahoz az interji 1. és 2. kérdésére és a kérd6iv kérdés-
sorara kapott valaszok eredményeire tdmaszkodunk (ld. Melléklet). Az adatok
feldolgozasanak modjarol és nehézségeirdl mar “A kutatas folyamatanak leirasa”
cimt fejezetben részletesen irtunk, ezért a tovabbiakban a kapott eredményeket az
ott ismertetett rendszer alapjan kozoljiik.

A megkérdezett tanarok koziil minddssze egy valaszolta azt, hogy nem tud-
ja megmondani, mi a kiilonbség a reformatus kozépiskoldk és mas iskolak kozott,
és egy valaszolta azt, hogy nincs kiilonbség. E két adat ardnya olyan alacsony,
hogy a tovabbiakban az dsszesitett adatok elemzésénél figyelmen kiviil hagyjuk.

A tanarok ¢€s igazgatok valaszai a kategoriakba torténd besorolas alapjan a
kovetkezOképpen oszlanak meg:
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9. Tablazat: A nem felekezeti iskolaktol valo kiilonbozés kddolasi kategoriai

Dimenzidok

Dimenziok alcsoportjai

Kategoriak

Istenkozponta
nemzettudat erdsitése , magyarsaghoz kotédés
mas értékek kozvetitése

diakkozponta
iskolai értékek €s konzervativ
célok egységes ideoldgiai alap
erkdlcsi nevelés
oktatas €s nevelés egyensulya
Keresztyénnevelés egésze
Ko6zosséghez tartozas, emberi kapcsolatok
1sk(?1a kOZP OPU kotelezd orarendi hittan
tevékenységéhez . ,, s
A kdtelezo templombajaras
kapcsolddo tevékeny- S
, reggeli ahitat
ségek
SDG
Egyhazi énekkar
jellegzetes kiegészité | Kollégiumi neveléshez kapcsolodo tevékeny-
tevékenységek ségek
) ) Keresztyén ifjusagi taborok
Tevékenység- csendesnapok
formakhoz
kapcsolodo
dimenziok

neveld-nevelt viszony

jo tanar-diak kapcsolat
van lelkigondozas, torédnek a gyerekekkel

Tantesttilet

Tanarok kivalasztasa

jutalmazas és biintetés
rendszere (kondiciona-
16 szelektiv hatasrend-
szer)

szigoriibb szabalyok, rend, fegyelem

iskolai hagyomanyok

koszonés

Unnepek
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Dimenziok Dimenziok alcsoportjai Kategoriak

tananyag egész¢hez természettudomanyban mas tananyag
kapcsolodo keresztyén kultirahoz kotodés

Tartalom

dimenzid

csak vallasoktatdshoz | egyhaztorténetet tanitanak
kapcsolodo vallashoz kapcsolodo ismeretek oktatasa

Diakonia, szeretetszolgalat,

gylilekezeti énekkar és egyéb, gyiilekezethez
kapcsolodo szervezett tevékenységek
gylilekezethez tartozas altalaban

iskola-koérnyezet dimenzid

Az els6 kérdésre (Véleménye szerint melyek az iskolai élet azon jellegzetességei,
melyek a reformatus iskolakat mas, nem egyhazi kdzépiskolaktol megkiilonbozte-
tik?) rendkiviil sokszinli valaszokat kaptunk. Mivel a valaszokban jol elkiilonithetd
csoportot képez az a szempont, hogy igazgatd vagy tanar valaszolta, ezért az egyes
valaszokat igazgatoi és tanari csoportositasban is kdzoljiik. (9. abra)

Tarirol: Igmzaik emtiese ke gomhiea

T

i 134
B érpilael; és ¢ Elk
DOeiliaryrsiz
Dtartalan
Dilok - kirgemt
T

6. dbra: Az igazgatok és tanarok emlitéseinek megoszlasa a dimenziok mentén

Amint azt az abrabol is lathatjuk, dontd mértékben tevékenységek mentén
kiilonboztetik meg az iskoldkban dolgozok intézményiiket a nem felekezeti
iskolaktdl. Ez a jelenség az igazgatok valaszaiban még inkabb megfigyelhetd, mint
a tanarokéban. Ezt kovetd helyen az iskolai értékek és célok kovetkeznek, a
tanarok valaszaiban nagyobb jelentdséggel, mint az igazgatokéban, majd —
kifejezetten alacsony emlitési elemszammal — a tartalmi vonatkozasok, illetve az
iskola és kornyezete — ezen beliil a gyiilekezet — kapcsolatara vonatkozo valasz-
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elemek, melyeket az igazgatdok a tanaroknal lényegesen nagyobb aranyban
emlitettek. Ez a tablazat egyértelmiien azt mutatja, hogy a megkérdezettek kdrében
legféképpen sajatos tevékenységekben definialt reformatus kozépiskolai identitas-
képrol beszélhetiink, amelynek pedagogiai értelmezése egy tevékenységkdzponti
modell keretében fogalmazhaté meg. Azonban érdemes tovabb elemezniink a
kapott eredményeket, mivel a mélyebb Osszefliggések feltarasa esetleg megkérdo-
jelezi ezt az eredményt. Ehhez vissza kell térniink az eredeti tablazathoz.

A tablazat dimenzidinak rendjét kovetve el6szor a megkérdezettek altal
emlitett megkiilonboztetd értékeket és célokat elemezziik. Melyek azok az érték-
illetve céljellegi kategoriak, melyeket a valaszolok emlitettek? A valasztas
sorrendjében ezek a kovetkezok: az iskolai kozdsség, az iskola kozosségépitd
jellege, illetve az iskolai kozosség, mint nevelési cél all az elsé helyen. Az
igazgatok 45%-a, a tanarok 36%-a emlitette valaszdban a kozdsségi elemek
fontossagat. Eltérés a tanarok és igazgatok valaszaiban a célok és értékek iranyult-
sagaban figyelhetd meg: a tanarok inkabb altalanos valaszokat, a pedagodgiai
elképzelések neveléskdzponti jellegét, mint a reformatus iskolak jellemzd
sajatossagat hangsulyozzak (keresztyén nevelés egésze; oktatas és nevelés helyes
egyensulya) emlitik, mig az igazgatok konkrét értékek illetve értékrendek melletti
elkotelez6dést (hazafiassag, konzervativizmus), illetve bizonyos nevelési teriiletek
(erkolcsi nevelés) a nem felekezeti iskolakhoz képest nagyobb hangsulyat tartjak
megkiilonboztetd jellegzetességnek, valamint az iskola szellemiségének egységes
jellegét (egységes ideologiai alap).

A célok kozott jelents aranyban jelennek meg a “hazafisagra nevelés,
nemzeti kotddések erdsitése” tartalmu emlitések:

“...A reformatus iskoldknak fontos szerepiik van a nemzettudat kiépitésében,
a nemzeti ontudat kialakitasaban, hogy didkjait haza-fias szellemben nevelje.
A magyar reformatus vallasként megvalosult hit és vallas egyediilallo a vila-
gon, mint ahogy egyediilallo a holland, német stb. reformdtus vallasok is.”
(Részlet egy tanadr valaszabol)

Ez az elem megerdsiti azt az iskolakoncepciok elemzése alapjan kimutatott
jelenséget, hogy a magyar reformatus iskolakra vonatkoz6 koncepcidk — eltéréen a
hollandtdl — a nemzeti jelleggel Osszekapcsolva jelenitik meg a reformatus
identitast (I/4.2.) (Brummelen 1996; Jancsé — Kelemenné — Korzenszky 1996;
Miedema — de Ruyters 1999)

Maér e dimenzi6 kapcsan szeretnénk felhivni a figyelmet arra, hogy érdekes
modon olyan, a pedagogiai diskurzusban (€s a kdzgondolkodasban is) ellentétes
tartalommal bird fogalmak, mint a diakkozpontisag, gyermekkozpontisag —
konzervativizmus, megjelennek az egyes iskoldk Onmeghatarozasaban, ezzel
reményt adva arra, hogy valoban beszélhetiink az iskolak kozott markans eltérések-
1ol
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A jellegzetesként megnevezett tevékenységek kozott viszont mar ennél ér-
dekesebb tendenciakat figyelhetiink meg. A tanarok koziil legtobben az iskolai
iinnepélyeket emlitik, mint a nem egyhazi iskolakban szokasos formatol eltérd
elemet. Az linnepélyek mellett még két altalanosan emlitett jellegzetes szervezeti
elem jelenik meg: az 6rarendbe €piild, vagy kotelezo hittan €s a reggeli 4hitat. Ha a
tevékenységeket csoportba soroljuk aszerint, hogy az iskola alaptevékenységéhez
tartozo, vagy kiegészitd tevékenységrol van szo, megfigyelhetjiik, hogy a tanarok
dontd mértékben az iskola alaptevékenységéhez tartozd jellegzetességeket
emlitenek, az igazgatok viszont tobb kiegészitd tevékenységet (pl. csendesnap,
SDG, ifjusagi taborok). A nevel6-nevelt viszonyban jelentkezd eltérd sajatossago-
kat (van lelkigondozas, tor6dnek a gyerekekkel; jo tanar-diak viszony) viszont csak
tandrok emlitik megkiilonboztetd jellegzetességként, valamint a tanarok kivalaszta-
saban megmutatkozo eltéré szempontokat (felekezeti elkotelezettség) is 6k emlitik
a reformatus kozépiskolak jellegzetes sajatossagaként.

Fontosnak tartjuk felhivni a figyelmet arra is, milyen kevés emlités vonat-
kozik az oktatas tartalmaira. Ez a jelenség utalhat arra a tendenciara, melyet a
gylilekezet és iskola kapcsolatara vonatkozo kérdés kapcsan is megfigyelhetiink:
ugy tiinik, a pedagogusok egy részének gondolkodasaban az oktatasi tevékenysé-
gek és tartalmak az iskola reformatus jellegétdl elkiiloniilve vannak jelen, az
oktatas soran csak a tanari példaadasban tartjak sziikségesnek megmutatni, az
oktatasi tartalmakban inkabb az elkiilonitést tartjak fontosnak — kivéve természete-
sen a hittanorakat. Ez a jelenség kapcsolodhat ahhoz a Kotschy Beata¢k vizsgalata-
ban (Kotschy 2000) kimutatott jelenséghez, mely szerint az egyhazi iskolakban a
pedagdgusok szamara a nevelés és oktatas keresztyén jellege a konkrét cselekvések
szintjén, és kiilondsen a tanitasi tartalmak szintjén nehezen konkretizalhato. A
jelenség magyarazataul szolgalhat a reformatus iskolakoncepcidok elemzése
kapcsan mar felvetett szempont (I/4.2.), mely szerint azokban az elemekben,
melyre sajatos megoldast csak hosszabb folyamat soran alakithat ki egy iskola,
kevesebb valaszt talalhatunk az Gjonnan megjelent szakirodalomban is (Jancsd —
Kelemenné — Korzenszky 1996)

Az iskola és kornyezete viszonyara vonatkozo6 kategoridk szintén viszony-
lag kis szamban vannak jelen, kivétel ez aldl az igazgatok emlitései koziil az iskola
gyllekezethez tartozasat jellegzetességként megnevezd valasz, melyek az
igazgatok emlitései kozott viszonylag nagy aranyban (36%) jelenik meg. Ezek
mellett néhany valaszoldé még a diakdniai tevékenységeket, illetve a gyiilekezethez
tartozd egyéb tevékenységeket is megnevez, azonban ezek a valaszok az Gsszes
valasz aranyéban jelentéktelenek. Ugy tiinik, a kornyezettel kialakitott kapcsolat
inkdbb az igazgatok szamara jelenik meg eltérd sajatossagként, a tanarok csak
csekély mértékben emlitik.

A kapott eredmények kozti mélyebb Osszefliggések feltarasa érdekében
Glock ¢és Stark a valldsossag dimenzidinak vizsgalatara alkotott modelljét
felhasznalva a kapott eredményeket mas rendszerben is csoportositottuk (10. abra).
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E csoportositas eredményeit lathatjuk a kovetkezo tablazatban, a kapott csoportok
jelentéségét pedig a kdvetkezd abran.

10. Téblazat: A koédolési kategéridk besorolasa Glock és Stark vallasi dimenzidi rendszeré-

ben

Csoport

Besorolt kategoriak

Ideologiai dimenzio
(elméleti hattér)

konzervativ, didkkdzpontu, ideologiai alap, Istenkdzpon-
t, nemzettudat, hazafiassag altalaban mas értékek

Elmény dimenzid
(vallassal kapcsolatos érzelmek)

Vallésos érziiletet fejleszto iskolai tevékenységek,
vallasos nevelés, keresztyén nevelés, oktatas és nevelés
helyes egyensulya, erkdlcsi nevelés; tanar-diak kapcsolat
(Van lelkigondozas; torddnek a gyerekekkel, jobb a
tanar-didk kapcsolat)

Ritualis dimenzio, (vallasgya-
korlat)

Iskolai tinnepek; Orarendi hittan; Reggeli 4hitat;
Kotelez6 templombajaras; Koszonés; Szigorubb
szabalyok altalaban; rend; fegyelem; hazirend

Intellektualis dimenziod
(vallasi ismeretek)

Természettudomanyokban mas tananyag; Egyhaztorténet
a tananyagban; Vallashoz kapcsolodo ismeretek; A
keresztyén kultira egészéhez kotddés

Konzekvencionalis dimenzid
(vallasossag hatasai, foként a
kozosséghez tartozas elemei)

Kozosséghez, gyiilekezethez tartozas; Keresztyén
ifjusagi taborok; Egyhazi énekkar; kollégium

Az abra vizsgalatakor feltiinik,

hogy azok az elemek, amelyek
igy masik csoportba, a ritualis
dimenzioba keriiltek, képzik a
legnagyobb csoportot a

& kanzekvencionalis valasztasok kozott. Az

0 intellektuds eredmény azt mutatja, hogy a

@ ideolégiai , . , )4

B émény valaszok jelentds része,

il majdnem fele a reformatus
kozépiskolak sajatossagait
legfoképpen az iskolai élet
megszervezésének sajatos

rendjében definidlja. Erre az

7. 4bra: A valaszok megoszlasa Glock és Stark
dimenzidomodellje alapjan kialakitott kategoriak

mentén

eredményre a tovabbiakban még
visszatériink. Masodik helyre a
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konzekvencionalis, foként kozdsségre iranyuld jellegre vonatkozo emlitések
csoportja keriilt.

A kozOsség fontossaganak hangsulya kapcsan utalnék azokra a kutatasi
eredményekre, melyeket a szakirodalmi attekintésben ismertettiink: Kotschy Beata
vizsgalata a reformatus iskolak kozott az iskola kozosségi jellegének hangsulyoza-
sat szignifikansan
magasabbnak mutatta, ezt
az eredményt vizsgalatunk
is meger6sitheti.

A ritualis  dimenzidéban

kapott eredmények

Dlosak kilss vallssgyakorlathoz pontositasa érdekében

tartoz6 elemetis emit eredeti kategoriarendsze-
¢b elemet is emiit 111 e s

W ogyeb et s e riinkbdl kiilonvalasztottuk

a sajatos tevékenységekre
vonatkozd elemeket, és
ezek kozott két csoportot
hoztunk létre: az inkabb a

vallasgyakorlathoz tartozé
8. abra: A pedagogusok valaszainak megoszlasa a tevékenységeket és  az

vallasgyakorlathoz tartozé emlitések alapjan

inkdbb pedagodgiai jellegii
tevékenységeket. Ezt a
kettévalasztast a szdveges
valaszok egy része is megerdsiti. Tobb valaszolo utal arra, hogy “kiils6 és bels6”
vagy “formai és tartalmi” sajatossagokat kiilonbozethetiink meg, ¢€s ezek koziil a
“kiils6, formai” csoportba a vallasgyakorlathoz sorolhatd tevékenységeket soroljak,
mig a “belso, tartalmi” jellegzetességekhez részben cél-jellegii, az iskola ideologia-
jat jellemzod, részben pedagdgiai tevékenységekben és tartalmakban megjelend
elemeket. A két csoport kozti kiilonbséget két kérd6ivbol vett részlettel illusztral-
juk37:
“...Egyrészt a formasagok, ami benne van az iskola nevében.
De ezek a formasagok nagyon fontosak, mert még a gyerekek
lazado korban vannak, tehat minden ellen tiltakoznak, és ha
megtanulnak egy formasagot, egy viselkedési format, az késébb
segiti az egyhadzhoz valo visszatérést, vagy oda valo tartozast.
... Nagyon fontosnak tartom, hogy hittant tanulnak, tehdt egy-
hazismeret, bibliaismeret terén ismereteket elsajatitanak.
Fontosnak tartom még, a tartalmi vonatkozasok miatt is, hogy

37 Mivel az eredeti szoveget magnéra rogzitettiik, ezért az atirds megdrizte a szdveg él6beszéd -
jellegét, ezt a szoveghiiség érdekében valtozatlanul hagytuk.
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gyiilekezethez tartozunk, ennek megszervezésében és megélésé-
ben is masabb az egyhazi iskola...”
(Részlet egy tanarndvel felvett interjibol)

“Kiilséleg emliteném a hitélet kereteit megadd lehetOségeket:
hittanora, heti istentisztelet, iinnepi alkalmak,... Magasabb szin-
ten viszont fontos sajatossagnak tartom a minden iskolaban ér-
vényes tananyag magasabb szinten kezelését, azon
hivatkozasok megtalalasat, melyek az ismeretekt6l a Szentiras
felé, Isten felé vezetnek...”

(Részlet egy igazgatoval felvett interjibol)

Azok a vélaszok, melyek a fentebbiekhez hasonloan az iskola életének komplexita-
saban értelmezik a
reformatus  jelleget, a
tagabb értelemben vett
koncepcid6 megjelenésére 339
utalnak. (Miedma 1995, Winkébb pedaggia jelleg(
de Wolff 2000) N

P Oinkabb vallasgyakorlathoz

Az abran Kéthets
lathatjuk, hogy a valaszok 67%
kétharmada inkabb
vallasgyakorlathoz
kapcsolodo
tevékenységekre
vonatkozik, mig
mindéssze  egyharmada
vonatkozik olyan
elemekre, mint példaul a tanar-diak kapcsolat sajatossagai, vagy a lelkigondozas,
melyek a pedagogiai gyakorlat szintjén megjelend reformatus sajatossagokra
vonatkoznak. (9. abra)

Ahhoz, hogy e valaszok sulyat valodi jelentdségiikben kezeljiik, érdemes
megvizsgalni, a valaszolok koziil hanyan valasztottak csak ilyen elemeket. Az
alabbi abran lathatjuk, hogy a valaszolok 24%-a, azaz 22 6 csak a vallasgyakorlat-
hoz kothet6 jellemzoket nevezett meg a reformatus kozépiskoldk mas iskolaktol
megkiilonboztetd sajatossagaként, a tobbick mas jellegli elemeket is emlitettek.
Milyen formaban jelenhet ez meg a konkrét valaszokban? A fentebbiekben mar
idéztiink két részletet olyan valaszokbol, melyek az iskolai tevékenységek komplex
szintjén értelmezték az iskola reformatus jellegét. Most idéziink egy olyan
kérd6ivbol, mely csak vallasgyakorlatra vonatkozo sajatossagokat emlit:

“A legnagyobb kiilonbség, hogy itt az oktatas szerves részét képezi a heti két

hittanora mindegyik osztalyban, valamint a rendszeres dhitatok, mindennap

kezdeéskor, illetve hétfé reggelente. Valamint a csendesnapok, ezek olyan
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Bibliaval kapcsolatos tanitisoknak a kozzétételére adnak lehetdséget, amire
egy normal altalanos iskolaban nincs mod.”
(Egy tanarral felvett interjui 1. kérdésére adott teljes valasz)

Az utdbbi valaszok a sziik értelemben vett identitaskoncepciora utalnak
(Verkerk 1983, Brummelen 1996, Miedma 1995, de Wolff 2000), mivel az iskola
reformatus identitasat kizarolag a vallasgyakorlathoz kot6dé tevékenységekben
jelenitik meg.

Az egyes tanarok és igazgatok valaszait iskoldnként csoportokba sorolva az
iskolakat is elhelyezhetjiik egy olyan abran, mely a valaszadok altal az iskolai
identitas emlitett dimenzidit mutatja. Ennek vizsgalatara az iskolak kozott két
csoportot alakitottunk ki: az egyik csoportba azokat az iskoldkat soroltuk,
amelyekben a valaszelemek tobb mint fele a reformatus kozépiskolak megkiilon-
boztetd sajatossagai vonatkozasaban a vallasgyakorlathoz kothetd elemekre
vonatkozik, mig a masik csoportba azokat az iskoldkat soroltuk, melyekben a
valaszelemek tobb mint fele a vallasgyakorlaton kiviili elemekre is utal, azaz a
reformatus kdzépiskolai identitast az iskolai élet egyéb teriileteire is vonatkoztatja.
A kapott csoportositast a kovetkez6d abra mutatja:

Lathatjuk, hogy e
valaszelemek alapjan
az iskoladk kozott két,

kozel egyforma méreti
nem csak

vallasgyakoriatra . Inkébb csoport jétt 1étre.
toz6 vallasgyakorlatra Y. L,

"°T‘80/ vonatkozo Felvetédik a kérdés,

52% milyen kiils6 tényezdk

lehettek befolyassal a

valaszokra? Van-e

Osszefiiggés e csoport
és mas  valtozok
10. abra: Az iskolak megoszlasa vélaszelemek szerint kozott? E kérdés

vizsgalatara kereszttab-
lakban elemeztiikk a csoportba sorolds és a minta leirdsanal bemutatott kemény
mutatok Osszefiiggéseit. A kapott eredmények alapjan a kovetkezd Osszefliggések
mutathatok ki: minél hosszabb az iskola Gjjaalakuldsa vagy alapitasa ota eltelt id6,
annal valoésziniibb, hogy az iskoldban dolgozdk a reformatus iskolai identitasrol
tagabb értelemben, azaz nem csak a vallasgyakorlas szintjén gondolkodnak
(Mellékletek 12. tablazat). Az 1991-ig alakult iskolak 56%-a esetében beszélhetiink
tagabb identitasfelfogasrol, mig az 1992 és 1995 kozott alakult iskoldk esetében ez
az aradny 51%, az 1996 utan alakultak esetében pedig csak 45%.

Kapcsolat figyelhetd meg az iskolak fenntartdja és az identitas szélessége
kozott is: az intézmények koziil, melyeket a gyiilekezet vagy presbitérium tart fenn,
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az iskolak 63%-a fogalmazott meg féként vallasgyakorlasban megjelend reforma-
tus arculatot, mig az egyhazmegye vagy egyhazkeriilet altal fenntartott intézmé-
nyekben éppen forditott az arany: az iskoldk 67%-a széles értelemben vett
identitdst fogalmazott meg (Mellékletek 13. tablazat). Ezek az eredmények
Osszefligghetnek azzal a minta ismertetése kapcsan mar emlitett Gsszefiiggéssel,
mely szerint az egyhazkeriiletek fenntartasaban a nagy hagyomanyokkal rendelke-
70, nagy multu intézmények allnak, valamint legel0szor ezeket az iskolakat
igényelte vissza a Magyarorszagi Reformatus Egyhaz, hiszen ezek voltak a
reformatus iskolaztatas torténeti szempontbdl legjelentdsebb intézményei. Ezek az
iskolak tehat arculatuk kialakitasakor konnyebben tudtak visszanytlni sajat
hagyomanyaikhoz, valamint tobb id6 alt rendelkezésiikre ennek megformalasihoz.

Ugy tiinik, a valaszok jellegét befolyasolja az iskola oktatasi kornyezete is:
az intézmények koziil, ahol a telepiilésen mitkddik mas felekezet altal fenntartott
kozépiskola, 62% sorolhatdé a nem csak vallasgyakorlasra vonatkozo identitasele-
meket hangstulyozok kézé, mig ahol nincs mas felekezeti kdzépiskola, 58%-a a
foként vallasgyakorlasra vonatkozo elemeket hangsulyozok kozé tartozik (Mellék-
letek 14. tablazat). Az eredmény utalhat arra, hogy az identitds formalasaban a
fenntartoi szempontbol heterogén kozeg az identitaselemek alaposabb kimunkala-
sara 0sztondzheti az intézményeket.

Nem tudtuk kimutatni viszont a valtoz6 kapcsolatat az iskola méretével:
azonos aranyban valaszoltak inkabb csak vallasgyakorlathoz kothetd és nem csak
vallasgyakorlathoz kothetd elemeket a kis, a kozepes és a nagy iskolakban
(Mellékletek 15. tablazat). Ugyanez vonatkozik az iskola regionalis elhelyezkedé-
sére: e valtozo és a regionalis elhelyezkedés kozott sincs szignifikans kapcsolat.

Az eddig bemutatott eredmények a nyilt kérdésre adott valaszok alapjan
mutattak az iskolak reformatus identitasanak néhany teriiletét. A kérdoiv 6. kérdése
kapcsan azonban feleletvalasztassal is rakérdeztiink arra, az iskolai élet mely
terlileteit tartjak a legfontosabbnak a diakok reformatus identitasa formalasaban. A
kapott valaszok Osszesitett aranyat mutatja a kovetkezo abra:
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11. abra: A reformatus identitds megjelenésének {6 teriiletei a pedagdgusok valasztasa
alapjan

A legtobb valaszol6 a tanorai oktatast emlitette, valamint szinte azonos aranyban az
iskolai iinnepélyeket. Erdekes jelenség, hogy azok is emlitették a tanorai oktatas
fontossagat a diakok reformatus identitdsdnak formalasaban, akik a nyilt kérdések-
re a reformatus iskoldk megkiilonboztetd sajatossagainal csak vallasgyakorlatra
vonatkozd elemeket emlitettek. Ez az eredmény a “4.1. A nyilt kérdésre adott
valaszok kodolasa” fejezetnél mar emlitett, a pedagogiai koncepcidkra jellemzd
inkoherenciabol (pl. Lénard — Szivak 2001:56, Nahalka 2001:125-126) kovetkez-
het.

A kollégiumot minden valaszolo — aki olyan iskolaban dolgozik, ahol van
kollégium — emlitette: ez az eredmény utalhat a hagyomanyos reformatus kollégi-
um eszményének megjelenésére az iskolai identitdsképben. Ezen kiviil még egy
eredményt tartunk fontosnak: a didkonkormanyzat alacsony aranyu valasztasat. Ez
az eredmény viszont a reformatus kozépiskoldk masik jelentés tradicidja, a diak
Onigazgatas jelentdségének csokkenésére utal: erre az eredményre a modellek
kapcsan még visszatériink.

A reformatus kozépiskolak identitasa jellemzdéinek meghatarozasahoz
megvizsgaltuk a didkok altal kitoltott kérdbivek 3 kérdése (ld.: Mellékletek
kérd6iv) eredményeit is. Mivel ordinalis skalaval vizsgaltunk, ezért az értékek
moduszat vettiik alapul az elemzéshez, valamint meghataroztuk a kapott értékek
szorasat, annak tisztdzasara, mennyire egységes a didkok véleménye az egyes
tulajdonsagok valasztasaval kapcsolatban. A vizsgalat eredményeit a kovetkezd
abran lathatjuk:
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12. abra Az iskolakra jellemz0 tulajdonsagok a didkok véleménye alapjan

Milyen sajatossagokat mutatnak az eredmények? A kapott modusz-értékek alapjan
az iskola jellemz6 tulajdonsagaként jelenik meg a szigorusag, a tanarok iranti
tisztelet, az er6s hagyomanyok, a nemzeti értékek kozvetitése, valamint a felsdfokt
tanulmanyokra felkészités (felvételi), az erds kozosségi szellem, a ‘“nehéz”
diakokra, illetve altalaban a didkokra forditott nagyobb figyelem és a jo tanar-diak
viszony. A tanulok tobbsége viszont egyaltalan nem érezte jellemzonek iskolajara a
diakok kozti versenyt, a didkjogok figyelembe vételét és azt, hogy a didkoknak
nagyobb szabadsagot adnak, mint mas iskolakban.

Ahhoz, hogy valoban az iskolak jellemzdit valaszthassuk ki, érdemes meg-
vizsgalni, mennyire egységesek ezek a vélemények. Ennek érdekében az adatsorok
szorasat is kiszamitottuk. Annak ellenére, hogy a szoras kozti kiilonbség meglehe-
tésen alacsony, megfigyelhetjiik, hogy a didkok mas iskolakkal 6sszehasonlitva az
er6s hagyomanyokat, a tanarok iranti kotelezd tiszteletet €s a szigortisagot
egységesen erdsen jellemzoének érzik sajat iskolajukra.

Erdemes megvizsgalnunk azt is, mely tulajdonsagoknal magasabb a szoras,
azaz melyeknél kevésbé egységesek a vélemények. Ugy tiinik, altalaban a diakok
iranti figyelem, a “nehéz” diakokra figyelés, a jo tanar-didk viszony és a jo
kozosség vonatkozasaban jobban kiilonbozik az egyes valaszolok véleménye.
Ezeket az eredményeket ezért késobb, az identitasmodellek kialakitdsa kapcsan
egyes iskolakra vonatkoztatva is megvizsgaljuk.

Kovetkez6 kérdésiink arra iranyul, megfigyelhet6-e kapcsolat az egyes tu-
lajdonsadgok kozt? Spearman-féle korrelacios vizsgélattal elemeztik az egyes
tulajdonsagok valasztasa kozti kapcsolatokat (Mellékletek 16. és 17. tablazat). Bar
a kapott értékek nem minden esetben tekinthetdk szignifikansnak, ennek ellenére —
mivel az iskolanak tulajdonitott sajatossagok lehetséges csoportjai rajzolédnak ki
benniik —, ismertetjiik az eredményeket. Az egyes tulajdonsdgok valasztasa kozti
korrelacid alapjan gy tlinik, kapcsolat figyelhetd meg az iskola tulajdonsagaként
valasztott jo tanar-didk viszony és a diakokra forditott altalanos figyelem, valamint
a problémas didkokra forditott figyelem kozott. Azok a valaszolok, ezt jellemzének
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érezték iskoldjukra, jellemzdébbnek tartjak az iskolara a kozosségi jelleget is. E
négy valtozé valasztasa szoros kapcsolatban all egymassal, viszont ellentétes a
didkok kozti verseny valasztasaval. A verseny, mint az iskola jellemzdje egyediil a
“felvételire felkészités” jellemzovel fiigg Ossze. Az iskola tobbi lehetséges
jellemzdje viszont, ugy tiinik, nem all 6sszefiiggésben a tobbi sajatossag valaszta-
saval. Az iskolanak tulajdonitott sajatsagok kozti kiilonbségekre a modellek
kialakitasakor még visszatériink.

Hogyan vélekednek arrol a didkok, hogy milyenek altalaban a reformatus
iskolak? Feltételezésiink szerint az iskola, mint az egyén identitasanak formalasa-
ban résztvevd masodlagos szocializacios szintér nemcsak egyedi intézményként
kozvetit a gyakorlat szintjén sajatos értékrendet a diakok felé, hanem az iskolarol,
mint intézményrdl altaldban, valamint kutatasunk témadjara vonatkoztatva a
reformatus iskolakrol. E feltételezésiink érvényességének igazolasara megvizsgal-
tuk, milyen az altalaban a reformatus iskolakra vonatkoztatott tulajdonsagok
modusza €s szorasa, valamint milyen kapcsolatban allnak a reformatus kozépisko-
lanak altalanossagban tulajdonitott sajatossagok a sajat iskolanak tulajdonitott
tulajdonsagokkal.
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13. 4bra A reformatus iskolakat altalaban jellemz6 sajatossagok a didkok véleménye
alapjan

Az elozovel Osszevetve e diagramm legfeltiinébb sajatossaga, hogy az ér-
tékek szorasa lényegesen kisebb, azaz a vélemények a reformatus kdzépiskolak
altalanos sajatossagairdl joval egységesebbek, mint a sajat iskolarol alkotott
vélemények, valamint a kapott értékek egészében véve magasabbak, mint a sajat
iskolak esetében — kivétel ez alol a didkok szabadsaga, melyet egyaltalan nem
tartottak jellemzonek a valaszolok. Az egyes tulajdonsagokat megvizsgalva a
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reformatus kozépiskolakra leginkabb jellemzd tulajdonsagként a szigorusagot, a
diakok és a “nehéz” diakok iranti nagyobb figyelmet, a tanarok irant elvart
nagyobb tiszteletet, a hagyomanyok kdvetését és a nemzeti értékek kozvetitését
valasztottak. Eredeti feltételezésiink tehat, mely szerint a reformatus iskolak sajat
arculatukkal egyben a reformatus iskolak altalanos képét jelenitik meg a didkok
gondolkodasaban, csak részben igazolhato: bizonyos sajatossagokat akkor is erésen
jellemzoének tartanak a didkok a reformatus kozépiskolakra, ha ezt sajat intézmé-
nyiikre kevésbé érzik jellemzdének. A valaszokbol azonban kirajzolodik a “tipikus
reformatus kozépiskola”, melynek jellemzbiként a diakok a kovetkez6 tulajdonsa-
gokat valasztottak:
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taramkkal szem ben # fortes & hazafisy
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14. abra: A “tipikus” reformatus iskola tulajdonsagai a didkok véleménye alapjan

A “tipikus” reformatus kozépiskolaban tehat — a didkok szerint — szigoru viselke-
dési szabalyok iranyitjak a didkok életét, és nagyon fontosnak tartjak a hagyoma-
nyok tiszteletét. Kiilonboznek mas iskolaktdl abban is, hogy er6sebb az iskola
kozosségi jellege, valamint jobban figyelnek altalaban a didkokra, valamint ezen
beliil a “nehéz” didkokra. Emellett ez a “tipikus” reformatus kdzépiskola jellemzo-
je, hogy magas szinvonaltl, a tovabbtanulasra felkészité oktatast folytat. A jo tanar-
diak viszony valamennyire jellemzi ezt a “tipikus” iskolat, azonban a tanulok kozti
verseny illetve a didkoknak mas iskolaknal nagyobb mértékben biztositott jogok
mar — bar inkabb jellemzdek, mint nem — de nem igazan elkiilonitd jegyek.
Ugyanez vonatkozik a didkoknak biztositott nagyobb szabadsagra, mely viszont
inkabb nem jellemzi az intézményeket.

A didkok véleménye alapjan megrajzolt “tipikus” iskola képét dsszevetet-
tiikk a sajat iskolardl alkotott véleményekkel. Ezt az 6sszehasonlitast kovariancia-
analizissel végeztiik. Az egyes iskolak didkok altal jellemzonek tartott tulajdonsa-
gait Osszevetettiik az altalaban a reformatus iskolak jellemzoinek értékeivel, ennek
eredményét lathatjuk a kdvetkez6 abran.
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Mivel minél magasabb a kovariancia értéke, annal nagyobb a kapott értékek
hasonlosaga, elmondhatjuk, hogy az iskolak tobbségében meglehetésen hasonlit az
iskola jellemzoének vélt tulajdonsagainak listaja a sajat iskola jellemzOihez,
azonban ez az Osszefiiggés nem egyértelmli, hiszen néhany intézmény sajat
iskolara vonatkoz6 eredményei ett6l eltérnek, azonban altalaban a reformatus
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15. abra: Az iskolak elhelyezkedése az “idealis” értékhez (=1) képest

kozépiskolak sajatossagait Ok is azon iskoldk tanuldihoz hasonloan jeldlték meg,
akik sajat iskolajukat is hasonloan jellemezték. Az eredményekbdl levonhatjuk azt
a kovetkeztetést, hogy a reformatus kozépiskolakrol alkotott kép a tanuldk
gondolkoddsdban nemcsak sajat iskolajukban szerzett tapasztalataik alapjan
képzodik le, hanem mas, ennél Osszetettebb faktorok befolyasoljak e képet. E
jelenség egyben arra is utal, hogy a diakokban €16 reformatus kdzépiskola-fogalom
a bourdieu-i fogalomhasznalatban inkdabb a performacio-tipusu reprezentacid
csoportjaba sorolhatd, azaz nem a konkrét tapasztalatokbol 1étrejott “természetes”
kép, hanem olyan mentalis reprezentacio, mely 1étrehozza azt, amit allit.

1.4.2. Kiilonbozés mas felekezetek iskolditol

Az eddigi eredmények és elemzések a reformatus kozépiskolakat altaldnossagban
mas iskolaktol megkiilonboztetd sajatossdgaira iranyultak. A kovetkez6kben azokat
a sajatossagokat elemezziik, melyeket a vizsgalt kozépiskolak pedagdgusai mas
egyhazak kozépiskolaival 6sszevetve emlitettek.

A masodik kérdésre adott valaszokat egyrészt az elsé kérdéshez hasonléan
kodoltuk, masrészt viszont bevezettiink egy kiilon kategoriat is, ahova besoroltuk
azokat a valaszokat, melyek értékeld elemet is tartalmaztak, tehat a valaszolok —
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bar a kérdés erre nem iranyult — utaltak ra, hogy jobbnak, rosszabbnak, vagy ugyan
olyan jonak tartjdk mas felekezetek iskoldit. Mas felekezet alatt e kérdésben
egyértelmiien a katolikusokat értjiikk, mivel minddssze harom valaszad6 utalt az
evangélikus iskolakra, és 6k is az iskolak kozti hasonldsagot hangsilyoztak. A
valaszok alapjan kategodridkat alakitottunk ki, melyeket tovabbi alcsoportokba
soroltunk, aszerint, hogy milyen témakort érintett.

11. Tablazat: A mas felekezetek iskolaitol kiillonbozésre adott valaszok kodolasi kategoriai

Dimenziok Dimenziok alcsoportjai Kategoriak

Reformatus iskolakban nem az elitképzésre
torekszenek;

L nem a mindent tudas a cél
Iskolai értékek

és célok Reformtus iskola kdzosségi;

dimenzi6 Reformatus iskola fontosabbnak tartja a
nevelést, mint az oktatast; neveléskézpontiibb

Reformatus iskolak puritanabbak

Iskola k6zponti

tevékenységéhez Reformatus iskoldkban jobb az oktatas;
kapcsolodo tevekenyse- | Katolikus iskoldkban jobb az oktatas ;
gek

Reformatus iskoldkban hagyjak vitatkozni a
NevelS-nevelt viszony |gyerekeket, ellent lehet mondani

Reformatusban jobb a tanar-diak kapcsolat

Tev'ékeny's’ég— Katolikus iskoldkban jobb tanarok vannak;
dimenzio . szigorbban kivalasztva;
Tantestiilet : o ,
(mivel a reformatus iskolakban nem szerzete-
sek, ezért maganéleti problémak)

Jutalmazis és biintetés | Reformatus iskolak szabadabbak; nyitottabbak;
rendszere (kondiciona- engedékenyebbek
16-szelektiv hatasrend-

szer) Katolikus iskolak szigoriibbak

iskolai hagyomanyok | Katolikusoknal nincs koedukécio

Tananyag egészéhez

kapcsolodo
T.a nalop}— Csak a hittan tematikéban kiilonbség
dimenzi6 Csak vallasoktatashoz ) . ) .
kapcsolodo Csak vallasgyakorlatbol eredd, formai

kiilonbség
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Mas felekezetiiekhez
fiiz6d6 viszony

Katolikusok kevésbé engedik a mas felekezetii-
eket; Reformatusok vallasi szempontbol
nyitottabbak

Iskola-
kornyezet
dimenzio Fenntartoval kapcsola-

tos kiilonbségek az egyhdz

kozponta

Katolikus iskolédban jobb anyagi helyzet; tobb
anyagi aldozat

Reformatusoknal a soksziniiséget lehetévé teszi

Reformatusokndl demokratikusabb; egyhaz
nem all f6lotte az embereknek; nem hierarchia-

Mindenekel6tt nézziik a konkrét értékeld elemet tartalmazo valaszok megoszla-

sat:

50
45 1 [ katolikus jobb
40 |
35+ Oreformdtus jobb
30 4
20 Oegyforman jo
15
101 Onem emlit értékeld

51 elemet

0 T

emlit értékels elemet nem emlit értékeld
elemet

16. abra: A valaszok értékel6 elemeinek megoszlasa

A valaszok 47%-
a tartalmaz  konkrét
értékeld elemet. Ebbdl
51% kiilon kiemeli, hogy
az egyhazi iskolakat
hasonlonak érzi
egymashoz, nincs koztiik
szinvonalbeli, Iényegi,
min6ségi kiilonbség.
“A kiilonbségeket
illetéen nekem csak az az
Otletem van, hogy mint
ahogy kiilonbség van a
reformatus illetve

katolikus templomban végzett szertartasok kozott, ugyanugy kiilonbség lehet
az iskolai rendezvényeken, tehdt csendes napokon. Nekiink van minden évben
Urvacsoras csendes napunk, mai egy katolikus gimndziumban egészen mds-

»

kent van.

(Tanarral készitett interju 2. kérdésére adott teljes valasz)
Az értékeld elemet tartalmazo valaszok 40%-a a reformatus iskolakat konkrétan

jobbnak nevezi.

“Szerintem nincs nagy kiilonbség, de talan abban jobbak a reformatus isko-
lak, mert puritanabbak, kevésbé tartjak fontosnak a vallasi kiilsoségeket”
(Tanarral készitett interju 2. kérdésére adott teljes valasz.)

“Nincs nagy ralatasom, de talan nincs nagy kiilonbség. A katolikus iskoldk
nagyobb tomege talan jobban ki van téve a szekularizacionak, viszont a ha-

gyomanyaik is kotottebbek.”
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(Részlet egy tanarndvel felvett interjubol).
A konkrét értékeldk 9%-a viszont a katolikus iskolakat tartja jobbnak.
“A katolikus iskoldkban talan az konnyebb lehet, hogy a fenntarto nagyobb
aldozatokat hajlando hozni, anyagilag jobban tamogatia az intézményeket,
és ez az oktatas szinvonalara is kihat.”
(Részlet egy tanarral felvett interjubol)
Erdemes megvizsgalnunk a kapott eredmények kapcsolatdit mas valtozokkal.
Mindenekel6tt 6sszevetettiik az iskola kdrnyezete és a felekezeti iskolak értékelése
kapcsan kapott eredményeket, mivel feltételeztiik, hogy az el6z6 kérdés eredmé-
nyeihez hasonldan az intézményi kdrnyezet altal nyujtott mindennapi tapasztalatok
lehetésége itt is befolyasolja a vélaszok jellegét. (Melléklet 19 tablazat) Erdekes
modon a kapott eredmények éppen ellentétesek, mint az el6z6 kérdésnél: azok a
valaszok, amelyek nem emlitenek értékeld elemet, illetve hasonlonak allitjadk a
felekezeti iskolakat, nagyobb ardnyban jelennek meg felekezeti szempontbol
heterogén kdrnyezetben, a reformatus kdzépiskolakat jobbnak tartd valaszelemek
viszont inkabb felekezeti oktatds szempontjabol homogén kornyezetben jelennek
meg. Az el6z0 kérdésnél viszont az emlitett jellemzok differencialodasa, tobb
dimenzi6 megjelenése a heterogén felekezeti oktatasi kornyezettel jar inkabb
egylitt.
Az értékelés mas valtozokkal — példaul az iskola fenntartdja, regionalis el-
helyezkedése, mérete — is Osszevetettilk, azonban semmilyen kapcsolatot nem
sikeriilt kimutatnunk.

80

70 E kornyezet

60 M tartalom

50 4 [ tevékenység

40 - MWiskolai célok

30 4 I nincs kiilénbség

20 E nem tudja

10 O csak formai killonbség
0

nincs Iényegi kilonbség van lényegi kiildnbség

17. ébra: A felekezeti iskolaktol kiilonbozés
valaszelemeinek megoszlasa a dimenziok mentén

Visszatérve az Osszesitett valaszokhoz, a kovetkezd aranyokat kapjuk: 13%
valaszolta azt, hogy nem tudja, milyen kiilonbségek vannak, vagy nem ismeri mas
felekezetek iskolait. 15% valaszolta konkrétan azt, hogy nincs semmilyen
kiilonbség, illetve ez kiboviil Osszesen 29%-ra azokkal egyiitt, akik szerint csak
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vallasgyakorlatbol eredd, formai kiilonbségek vannak (pl. mas egyhazismereti
tananyag, mas tinnepek). Kiilon kisebb csoportot alkotnak azok a valaszok, melyek
a vallasi kiilonbségbdl adodo eltéréseket hangsulyoznak, ezeket fontosnak tartjak,
de nem tartalmaznak értékeld elemet. E valasztipusok bemutatisara idéziink egy
részletet az egyik interji szovegébdl:

“...Markansan mas lehet pl. egy nem koedukalt katolikus iskola. Vélemeé-

nyem szerint a kiilonbozo felekezeteket legsajatosabban, leghiibben képvise-

16, jol miikodo iskolak légkére éppen ezekbol adodoan nagyon kiilonbozo

lehet.”

(Részlet egy tanarral felvett interjubol)

Az eredmények azt mutatjdk, hogy a reformatus kozépiskoldkban dolgozok is
inkabb a nem felekezeti iskolakhoz képest érzik eltérének, masnak, megkiilonboz-
tethetonek iskoldjukat, mint mas felekezeti iskolakhoz képest. Itt szeretnék utalni
az eldvizsgalat eredményeire, mely hasonld tendenciat mutatott: mig a megkérde-
zettek tobbsége a nem egyhazi iskolaktdl konnyen meg tudta kiilonboztetni az
egyhazi iskolakat, felekezetek kozott mar lényegesen kevesebben tudtak kiilonbsé-
get tenni.

Azok a valaszelemek, amelyek nem csak a vallasgyakorlatbol ered6 kii-
lonbségekre vonatkoznak, tobbségében érdekes modon a reformatus iskolak azon
tulajdonsagait emlitik, melyek altalaban a gyermekkodzpontu iskoldknak tulajdoni-
tott sajatossagok, példaul “hagyjak vitatkozni a gyerekeket”, “ellent lehet monda-
ni”, “szabadabb”, “nyitottabb”, “neveléskdzpontibb”, “jobb a kdzosség” stb. Az
abran lathatjuk, hogy a legtobb emlités a sajatos iskolai tevékenységekben
jelentkezd kiilonbségekre mutat, ezen beliil is jelentds mennyiségli valaszelem
vonatkozik a mas jellegli tanar-didk kapcsolatra, illetve az iskola nagyobb
nyitottsagara. Az iskola és kornyezete kapcsolatat érinté valaszok részben a
fenntartoval kapcsolatos kiilonbségeket emlitik — az emlitések felében a reformatus
iskolak jobb, felében rosszabb helyzetére vonatkozoan —, részben pedig az iskola
nyitottsagat a mas felekezetiiek irant.

A kiilonbségek egy része, kiillondsen a kdrnyezettel kialakitott kapcsolatra
vonatkozok, altalaban a hagyomanyokra utalnak vissza, ezen beliil is altalaban az
egyhazhoz fliz6d6 kapcsolatokat emlitik:

“Az allami és az egyhazi iskoldak kozott nagyobbak a kiilonbségek, szerin-

tem. De azért igy is van kiilonbség. Ha a torténelembdl indulok ki, refor-

matusnak lenni mindig azt jelentette, hogy szemben dllok a fenndllo
hatalommal. Ez Osszefiigg a neveléssel....A reformatus oktatdas mindig haj-
lando volt az ujitasokra, mindig megvolt a kiilvilagra valo kitekintés.”

“... mivel a mi hitiink mds, ezért magaban az iskolaban is mas szellemiség

van. A katolikus egyhdzban oridsi a hierarchia, tehat ha egy osztalyba be-

mentem és azt mondtam, hogy nem szabad a hohoz hozzanyulni, mindenki
bolintott. Ha valaki megkerdezte, miért nem, az biztos reformatus volt”
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A kornyezettel kialakitott kapcsolatban megmutatkozé kiilonbségek a fentebbi

iskol

O nem felekezeti iskolakhoz
képest

E mas felekezeti iskolakhoz
képest

tartalom

kérnyeze

18. abra: A nem felekezeti és a felekezeti iskolaktol megkiilonboztetd elemek
gyakorisaga a dimenziok mentén

idézetekhez hasonld formaban, a felekezetek kozti szervezeti és hagyomanybeli
kiilonbségekre vonatkoztatva jelennek meg.
Erdemes oOsszevetniink a kapott eredményeket az elsd kérdés kategoridinak
eredményeivel, ezt lathatjuk a 18. dbran. Az elsd, ami feltlinhet szamunkra, az
emlitések mennyisége: az abra vilagosan mutatja, hogy a nem felekezeti iskolakra
vonatkozé kérdésekhez képest 1ényegesen kevesebb emlités, valaszelem szerepel.
Azonban nemcsak mennyiségben, hanem megoszlasban is kiilonboznek: a
felekezeti iskolak kapcsan kevesebb elem vonatkozik a célokban megjelend
kiilonbségekre, viszont tobb az iskola és kornyezete kapcsolatara. A tartalom
aranyaiban azonos mértékben van jelen, viszont az iskola-kornyezet kapcsolatara
iranyuld elemek is nagyobb aranyban szerepeltek a mas felekezethez képest
megmutatkozd kiilonbségekben. Az eredmények tehat azt mutatjak, hogy céljaikat
tekintve kevesebb kiilonbséget fogalmaztak meg azok a valaszadok, akik beszéltek
a kiilonbségekrol, viszont a — tulajdonképpen a célokbdl levezethetd — tevékenysé-
gekben, tartalmakban és kapcsolatokban vilagosabban érzékelték a kiillonbségeket.
Az emlitések kisebb szama az oktatasi intézmények szintjén mutatja ki azt
a tendenciat, melyre Tomka a felekezeti kiilonbségek kapcsan utal: a felekezetek
kozti kiilonbségeket felvaltjak az egyhazias — nem egyhazias térésvonal mentén
kialakuld kiilonbségek, azonban csak felvaltjdk, tehat a valtozas folyamatat
kovethetjiik figyelemmel a fentebbi eredményekben. (Tomka 1999, Szanto 1990)

Osszegzés

Masodik hipotézisiinket, mely szerint a mai magyar reformatus egyhazi kdzépiskolak

reformatus sajatossagaikat tekintve a benniik dolgozok (tanarok és diakok) szerint a nem

egyhazi és a mas felekezetek altal fenntartott iskolaktol megkiilonboztethetdk, a fentebbi
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eredmények alapjan tehat sikeriilt igazolnunk. Az eredményekbdl kideriilt, hogy megne-
vezhetOk olyan sajatossagok, melyek alapjan az igazgatok és tanarok intézményiiket
megkiilonboztetik a nem felekezeti iskolaktol. Az eredmények azt mutatjak, hogy a
megkérdezettek korében foként a célokban, értékekben és részben a sajatos tevékenységek-
ben definialt reformatus kdzépiskolai sajatossagokrol beszélhetiink. A mas egyhazi
iskolaktol megkiilonboztetd sajatossagokra vonatkozoan Iényegesen kevesebb elemet
tudtunk kimutatni, az eredmények azt igazoltak, hogy az iskolak inkabb a nem egyhazi
iskola — egyhazi iskola tengely mentén érzékelik a kiilonbségeket. A didkvélemények
alapjan sikeriilt meghataroznunk azokat az iskola-jellemzdket, melyek a didkok gondolko-
dasaban egyrészt a reformatus kozépiskolakat altalanossagban, masrészt sajat intézményii-
ket, mint reformatus iskolat jellemzik. E sajatossagok alapjan elkészitettiik az “idealis”
reformatus iskola tulajdonsagainak listajat.

1.4.3. A gyiilekezet és a keresztyén iskolik feladatai kozti dtfedések és kiilonb-
ségek

A harmadik nyilt kérdés a gyiilekezetek és a keresztyén iskolak feladatai kozti
atfedésekre és kiilonbségekre kérdez ra. A valaszolok 5%-a erre a kérdésre a “nem
tudom” valaszt adta, ami lényegesen magasabb arany, mint a tobbi kérdés esetében.
A valaszok elemzése utan a kovetkez6 f6 kategoriakat alakitottuk ki:
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12. Tablazat: A gytilekezet €s iskola feladata kozti atfedések és kiilonbségek kategoriai

Atfedések

Kiilonbségek

Diédkok kdzossége, ifjisagi munka

Iskola, mint intézmény; fenntartd
* Vallasgyakorlat; ifjiisagi gyiilekezet;
ahitatok; templomba jaras
+ Altaldban vallasos szellemiség; keresz-
tyén szellemiség

* Iskola is misszids teriilet; gyiilekezetre
nevelés; iskola a gyiilekezet veteményes-
kertje;

(elvarjak, hogy templomba jarjanak)

* Lelkigondozas

* Evangélium hirdetése

* Hit megélése a gyakorlatban, hitre
nevelés, egylittmunkalkodas, keresztyén
¢életforma, csaladi életre nevelés

* Hit és tudas nem kettévalaszthato
* Nincs kiilonbség, nem elvalaszthatd

» Kozosségi tevékenységek, gyerekek
kozosségbe bevonasa

* Id6sek segitése

Mas feladat, altalaban
* Iskola f6 feladata az oktatas
* Mas a célja
* Mas az életkor

* Masfajta tevékenységteriiletek,
pl. Hittanverseny — szeretetvendégség

* Iskola ritkan tud hitre segiteni

* Iskolabodl elmennek a gyerekek, nem
allando kozosség

* Van felvételi, kovetelmények stb.
* Gyililekezet személyesebb

* Tanitas anyaganak fliggetlennek kell
lennie

Mivel az egyes intézmények kozott markans eltérések mutatkoztak az erre a
kérdésre adott valaszok alapjan, ezért az egyes valaszelemeknek pozitiv és negativ
pontértéket adtunk, aszerint, hogy kiillonbségként vagy atfedésként értelmezhetd.

Iskolanként dsszegeztiik a kapott értékeket,

mely az egyes iskolakat skalan helyezi el.

¢és ezek alapjan készitettlink egy abrat,

Az 4bra alapjan vilagosan lathatd, hogy az iskolak jelentds része az atfedé-
sek és kiilonbségek koziil inkabb a kiillonbségeket hangsulyozza, fontosnak érzi az

iskolak és gyiilekezetek szétvalasztasat.
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19. abra: Iskolak besorolasa a "Gyiilekezet és iskola kapcsolata" kérdésre adott valasz
alapjan

Mi lehet az oka ennek? A valaszhoz vissza kell kanyarodnunk a kérdéivek eredeti
szovegéhez. Ha megnézziikk a kapott kategoridkat, lathatjuk, hogy az atfedések
oszlopaban lényegesen sokszinlibb szoveget, tobb kategoriat talaltunk, mint a
kiilonbségek kozott, mégis a kiilonbségek kaptak tobb értéket, gyakrabban
emlitették Oket a valaszadok. Ebbol arra kovetkeztethetiink, hogy az iskolak
dolgozo6i szamara mar vildgosabban kirajzolodott az, hogy milyen elemekben
szeretnének elkiiloniilni a gyiilekezettdl. Ezek az elemek leginkabb az oktatési
vonatkozasokbol, az iskola intézményesiilt jellegébol kovetkeznek. Ugy tiinik, az
intézmények nagyobb részének tanarai torekszenek arra, hogy az oktatds intézmé-
nyes részét elvalasszak, fiiggetlenitsék a gyiilekezeti élettdl, a gyiilekezetnek a
kozosségi életben, illetve a vallasoktatasban, vallasi nevelésben szannak szerepet.

Néhany valaszban egyfajta félelem fogalmazodik meg azzal kapcsolatban,
hogy a gyiilekezet és az iskola feladatainak 6sszemosasa az oktatas szinvonalanak
romlasahoz vezethet. “Az iskola feladata, hogy felkészitsen a felvételire, ebbe a
gylilekezetnek nem szabad beavatkoznia.” “Az iskolaban tudast adunk at, ez
teljesen mas feladat, mint a gyiilekezeti élet.”

A kapcsolatban kialakuld esetleges problémak forrdsat néhany valasz ép-
pen a gyiilekezeti alapitdas és fenntartds és az iskola intézményes jellegébol
kovetkezo kovetelmények kozti ellentétben jeloli meg:

“...Ez naluk elsdsorban a felvételiben jelenik meg. Tehat jelentkeznek a gye-
rekek, és nem tudunk mindenkit felvenni, és akkor jonnek a gyiilekezeti ta-
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gok, és azt mondjik: pedig mi mennyit segitettiink az épitkezésben, mindig
Jjoviink kozmunkara, Jozsikat pedig megsem vették fel. Tehat a gyiilekezet az
egy dnként dsszedllo hely, ahova barkit be tudunk fogadni, az iskola pedig
egy oktatasra specializalodott hely.....”
(Részlet egy tanarral készitett interjubol)
Toébben ramutatnak a gyiilekezet és iskola kapcsolatanak egyéb problematikus
teriileteire, valamint e problémak konkrét okaira is: az iskolai hittan és a gyiileke-
zeti hittan oktatdsa kozti atfedések, szabalyozatlansadgok, a gyiilekezeti és iskolai
feladatok és hataskorok megosztasanak atlathatatlansaga.

“A részfeladatok megoszlanak, pl. felkészitées a konfirmdciora: ez a gyiileke-
zeti és az iskolai lelkész kozos feladata. Nagy tehertétel, hogy nem konnyii
mindezeket 6sszehangolni, rossz esetben ugyanazt a hittankonyvet haszndal-
Jjak itt is, ott is, a gyereknek mar a konyokén jon ki. Ezt kézpontilag jobban at
kellene gondolni és elvalasztani a kettot egymastol, de nem konnyii, hiszen
nagy tomeg jar csak gyiilekezeti hittanra, vagy csak reformadtus iskolaba, és
aki mindkettében részesiil, az issza meg ennek a levét.”

(Részlet egy igazgatoval készitett interjubol)

“..A presbitérium dltal térténd iranyitas, szerintem nem jol miikédik. Ha van
valamilyen problemas iigy, akkor mindig tobb személy jelenik meg, akik eb-
ben dontenek. Az egyik iranyitja a presbitériumhoz, a lelkész az igazgatora
haritia a felelosséget. ... Nincs az egésznek egy kézponti iranyitoja: egymads
nélkiil dontenek, de egyediil senki nem mer donteni.”
(Részlet egy tanarndvel felvett interjubol)
Az atfedések kapcsan jorészt a kovetendd célok, értékek kozti atfedéseket
hangsulyozzak a valaszok, néhany valasz azonban kitér a konkrét tevékenységek
kozti atfedésekre is.
“Legfontosabb a missziondlas kérdése. Az iskola az a ’furcsa gyiilekezet’,
ahol a gyermek missziondalhatjia a sziileit. A cél tehdt ugyanaz, a lehetdoség
sokszor egészen mas”
(Részlet egy tanarndvel készitett interjubol)
“..A gyerek ide jar, de az igazi otthona a gyiilekezet. Ezért ragaszkodunk
hozza, hogy jarjon gyiilekezetbe. Ott kell bardtokra szert tennie, ifjusdgi kor-
be, konfirmacios oktatasra jarnia ahhoz, hogy amikor vége van az iskolanak,
akkor keresztyén baratai maradjanak.”
(Részlet egy tanarndvel készitett interjiibol)
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20. abra: Kapcsolat a megfogalmazott identitasfogalom és
az iskola és gyiilekezet kapcsolatarol alkotott vélemény kozott

1.4.4. Az iskola arculatdit meghatdrozo érdekcsoportok

A kérdés kapcsan mindenekel6tt meg kell jegyezniink, hogy formaja, tigy tlnik,
nem volt teljesen megfeleld, mivel tobb valaszold hangsulyozta, hogy az “érdek-
csoport” kifejezést nem érzi talalonak. Annak ellenére, hogy véleményiink szerint
ez fedi leginkabb a targyat, mégis — az érthetdség, illetve a sziikségtelentil
pragmatikus hangsulyok elkeriilése érdekében — érdemes lett volna egyszeriibb,
koznyelvi formaban feltenni a kérdést, a kdvetkezoképpen: “Kik azok, akiknek a
véleményét az iskola arculatanak kialakitasaban leginkabb figyelembe kell venni?”
A kérdésre adott valaszokbol a kovetkezo kategoriakat alakitottuk ki:

Amint lathato, a “fenntart6, Egyhaz, egyhazkeriilet” illetve a “gyiilekezet, lelkész”
két kiilon kategoriaba keriilt. Ennek az az oka, hogy a valaszokbdl két {6 irany
rajzolodott ki: az egyikben az Egyhaz, mint feliigyeleti funkcidkat ellatod intézmény
jelent meg, mig a masik csoportban a helyi gyiilekezetet vagy lelkészt, mint az
iskola életébe szervesen kapcsolodd csoportot vagy személyt emlitik. A tovabbi
elemzés szempontjabol ezt fontos kiillonbségnek éreztiik, ezért jelenitjiik meg két
kiilon kategoridban. A két kategoria leirasara két példat mutatunk be:
“Egyértelmiien a hitiiket gyakorlo gyiilekezeti tagokat kell kiszolgalni. Ehhez
mérten keves az iskolankban a férdhely, ezért keriilhet sor felvételire, de in-
kabb a ferchelyeket kellene megsokszorozni.”
(Részlet egy tanarral készitett interjubol)
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“Mivel ez egy magyarorszagi iskola, noha egyhazi iskola is, természetesen
figyelembe kell venni a mindenkori miniszteri rendeleteket, mert kiilonben
nem lenne érvényes az oktatas. De természetesen figyelembe kell venni a re-
formatus zsinatnak a rendelkezéseit is, valamint a fenntartonak az igényeit,
elvarasait.”

(Részlet egy tanarral készitett interjubol)

Az abrabol lathatd, hogy Osszevontan az egyhazi, fenntartoéi (egyhaz, lelkész)
csoportot emlitik a legtobben (77 emlités), ezutan kovetkeznek a csaladok, illetve a
sziilok.

Feltiinhet az is, hogy viszonylag kevesen emlitik az allami oktataspolitikat,
mint az intézmény arculatdnak meghatarozojat. Ezt tobbféleképpen is magyaraz-
hatjuk: lehetséges, hogy ebben az elemben a reformdtus iskoldk hagyomdanyos
fliggetlensége, autondmiara térekvése jelenik meg, viszont az is lehetséges, hogy a
pedagoégusok kevéssé érzékelik az oktataspolitika befolyasat, mert kis aranyban
vesznek részt azokban a tevékenységekben — példaul helyi tanterv készitése,
felvételi stb. — melyek az oktataspolitika oldalardl érkezé kovetelmények mentén
befolyasoljak az iskola arculatat. Ezt eldontendd megvizsgaltuk, hogy az igazgatok
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21. abra: Az iskola arculatat meghatarozo érdekcsoportok

koziil hanyan emlitenek ebbe a kategoriaba sorolhatd valaszt, és minddssze harom
emlitést taldltunk — ezért ugy tiinik, kijelenthetd, hogy az iskolak tanarai és
igazgatodi alapvetden a fenntartd — gyiilekezet, egyhaz —, illetve a helyi kornyezet —
szllok, csaladok — szerepét tartjak leginkabb meghatarozonak az iskola arculatanak
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formalasaban, az oktataspolitikai elvarasok, a didkok igényei és a tantestiilet,
pedagoégusok igényei emellett hattérbe szorulnak. Ezt az iskolai autondmia, és a
helyi tarsadalommal vald szoros kapcsolat érzékeléseként magyarazhatjuk, mely
azonban nem a didkok igényei alapjan fogalmazodik meg, hanem a gytilekezet
illetve a csalddok kozvetitésével.

Ré szeretnénk mutatni arra a

Elégedetiség az iskola reformatus jellegével jelenségre 18, amely
alatamasztotta eredeti

4% dontésiinket, mely szerint az

12% adatvesztés elkeriilése

35% O elégedeten érdekében feleletvalasztasos
@inkabb elégedeten helyett  nyilt  kérdéseket
minkabb elégedet tesziink fel. Egyrészt csak igy
Welégedett jelenhetett meg az

49% elobbiekben emlitett Egyhaz —
gylilekezet elkiiloniilés,

masrészt a valaszokban -
22. 4bra: Elégedettség az iskola reformatus jellegével  csekély szamban ugyan, de
mégis értékelhetd
mennyiségben — megjelenik
az iskolak  oOregdiakjainak
szerepe az iskola arculatanak formalasaban, ezt a kategoria jelent6ségét azonban a
vizsgalat el6tt nem érzékeltiik, egy esetleges kés6bbi hasonld témaju vizsgalatban
azonban az Oregdidk szervezetek jelentdségét nem hagyjuk figyelmen kiviil.

A fentebbi kérdésekre kapott valaszok 0sszegzéseként kérdeztiink ra arra,
hogy a kérdezett mennyire elégedett iskolaja reformatus jellegével. A valaszok
megoszlasa arra utal, hogy a valaszadok dontd tobbsége elégedett, vagy inkabb
elégedett azzal, amilyen arculatot iskolaja a reformatus jelleg megjelenitésére
kialakitott.
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1.4.5. Az iskolai hagyomdnyok
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23. 4bra A felsorolt hagyomanyok valasztasanak megoszlasa

Jelmagyarazat:

1. |Didkok dnkormanyzata 7. |Kapcsolat nyugat-europai reformatus
intézményekkel

2. |Viszonylagos fiiggetlenség az allami | 8. |szegény didkok tdmogatasa

oktatasiranyitastol

3. |Sziil6k bevonasa az iskola iranyitasba| 9. |iskolai egyenruha

4. |6nképzOkor 10. |szoros kapcsolat mas reformatus
iskolakkal

5. |tehetséggondozas 11. |szoros kapcsolat az iskolarendszer
alacsonyabb-magasabb szintével

6. |kollégium 12. |Nagyobb didkok részvétele az oktatasi

tevékenységekben
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A pedagogusok és rajtuk keresztiil az iskolak altal fontosnak tartott hagyomanyok
vizsgalatdhoz azokat a sajatossagokat valasztottuk, melyeket a vizsgalat elsé
felében ismertettiink. A legtobb hagyomany esetében a valaszolok tobb mint fele
jelezte, az adott sajatossag megjelenik az iskola életében. Kivétel ez alél a nyugat-
eurdpai

reformatus intézményekkel torténd kapcsolattartas, ez sok iskolaban még nincs, a
jovében viszont varhatd a kapcsolatok 0jboli megjelenése, mivel a valaszolok
mindossze 10%-a nem tartja fontosnak e kapcsolatokat. Néhanyan valaszukban
indokoltak is e valasztasukat: gy érzik, a nyugat eurdpai protestins egyhazak
lényegesen szekularizaltabb iranyvonalat képviselnek, mint az a konzervativ
szellemiség, melyet Ok a protestans iskolak szamara helyesnek tartanak.

Az iskoldkban altalanosan elterjedt hagyomanyok a kovetkezok: didkon-
kormanyzat és idosebb didkok részvétele az oktatasi tevékenységekben, ezt koveti
a szegény didkok tdmogatiasa. Ez utobbi kategéria egyben a valaszok jelent6s
részében iskolaja legjellemzdbb hagyomanya is. A valaszolok 80%-anak iskolaja-
ban tehetséggondozo tevékenységet is folytatnak, illetve kollégium muikodik.

Melyek azok az elemek, melyeknél megoszlanak a vélemények? Az elsd
ezek koziil az egyenruha. Ellenzdi véleményiiket tobb interjiban indokoljak is: az
egyenruhat uniformizalonak, egységesitonek érzik. A kovetkezd valaszelem,
melynek kapcsan megoszlanak a vélemények, a sziilok bevonasa az iskola
iranyitasdba. Mig a valaszolok iskolajanak 62%-dban van, 7% pedig szeretné, ha
lenne, 11% nem tartja fontosnak ezt a hagyomanyt. Erdekes Gsszevetni ezt az
iskolara leginkabb jellemzonek valasztott hagyomanyok megoszlasaval: 5
valaszolo ezt valasztotta iskolajara legjellemzObbnek. Tehat a sziilok bevonasa
kérdésben egymastdl élesen eltérd allaspontok fogalmazddnak meg a pedagogusok
kozott.
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24. 4bra: A pedagogusok altal iskolajukra legjellemz6bbnek valasztott hagyoméanyok

megoszlasa

Melyek a tanarok altal iskoldjukra legjellemzobbnek tartott hagyomanyok? Elsd
ezek koziil a részoruld didkok tamogatasa. Ez a hagyomany, mint a torténeti
attekintésbol lathattuk, az iskolak kezdettél fogva hangsulyozott kiildetése. A
valaszokbol ki is deriil, milyen elemeket alkalmaznak e feladat megvalositasara az
iskolak: legnagyobb szerepet az alapitvanyi tdamogatasok kapnak, emellett tobben
hangsulyozzak a kollégiumi ellatas fontossagat, valamint az egyéb iskolai szocialis
tamogatasok (példaul ingyenes ebéd) jelentdségét a raszoruld didkok életfeltételei-
nek ¢és ezaltal tanulmanyainak segitésében. Néhany iskoldban a reformdatus
kollégiumok régi hagyomanyait is alkalmazzak a didkok tamogatasara: ilyen a
kollégiumban az ingyenes ellatasért végzett szolgalat, példaul korrepetalas, kisebb
diakok segitése. Az iskolai konfliktusok, problémak kezelésénél a raszoruld diakok
iskolai nehézségeinek kezelésére még visszatériink.

Masodik helyen, hasonléan magas arannyal az iskolai tehetséggondozas
all, ezt a valaszolok 23,1%-a vélasztotta. A tehetséggondozas a reformatus
iskolakban szintén a kezdetektdl 1étezd tradicio, megoldasaiban a kozépiskolak a
régi modellekhez nyulnak vissza: ilyen példaul a szakkoér, a versenyre felkészités
vagy a fakultacio. A képességfejlesztéshez sorolhatd a negyedik, nagyobb
aranyban valasztott hagyomany, az 6nképzokor is, mely szintén régi tradicio, és
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még azokban az iskoldkban is, ahol nem miikddik 6nképzokor, a pedagogusok
tobbsége fontosnak tartana.

E két eredmény kapcsan felhivjuk a figyelmet arra, hogy kiemelésiik utal-
hat az iskolak identitasanak eltéré hangsulyara: megmutatkozhat benne, hogy az
adott iskola inkabb az elitképzést, a tehetségek tovabbfejlesztését tartja feladata-
nak, vagy az egyenlOtlenségek csokkentését, az elesettek segitését. Ezért ezekre az
eredményekre az iskolak csoportositasa kapcsan még visszatériink.

A valaszolok 14%-a valasztotta legjellemzobb hagyomanynak a kollégiu-
mot. A kovetkezo elemeket emlitik a hagyomany fontossaga melett: az internatus
és az iskola szerves egységben muikodik; a tanulok tobbsége az internatusban lakik,
ezaltal az iskola szerves részévé valik a kollégium; a kollégiumi tevékenységek a
gyermekek nevelésének fontos terepét jelentik; a didkok az internatusban igazi
kozosségben élnek, itt valosul meg leginkabb a reformatus nevelés.

Osszegzés:

Harmadik és negyedik hipotézisiinket (a kiilonbségek az iskola céljai, jellegzetes tevékeny-
ségei, az oktatott tartalmak ¢és az iskola és kdrnyezete kapcsolata dimenzidinak meghataro-
zott elemei mentén kimutathatoak; és a dimenziok egyes elemei alapjan nemcsak a mas
fenntartok altal mikodtetett iskolaktol kiilonboztethetjilk meg az iskolakat, hanem a
reformatus kdzépiskolak kozott is eltérések mutatkoznak) a fentebbi kérdések kapcsan a
kovetkezoképpen igazoltuk:

Az egyes dimenziok az egyes valaszokban és iskolanként egyarant kiilonb6zo
mértékben jelentek meg. A nem felekezeti iskolaktol kiillonbdzésre vonatkozo
valaszokban az iskolai értékek és célok vonatkozasaban jellegzetes sajatossagként
jelent meg az iskola kozdsségi jellege, a hazafisagra nevelés, részben vallasgyakor-
lathoz kapcsolddo, részben a konkrét pedagogiai tevékenységrepertoar mas elemeit
érint6 elemek, majd - kifejezetten alacsony emlitési elemszammal - a tartalmi
vonatkozasok, illetve az iskola és kdrnyezete - ezen belill a gyiilekezet - kapcsola-
tara vonatkoz¢ valaszelemek. A felekezeti iskolaktol kiilonbozés elemeire
lényegesen kevesebb valaszelemet kaptunk, és ezek foként a vallasgyakorlatbol
eredd kiilonbségekre vonatkoztak. A mas dimenzidokba sorolhaté elemeknél a
legtobb emlités a sajatos iskolai tevékenységekben jelentkez6 kiilonbségekre
mutatott, ezen beliil is jelentds mennyiségii valaszelem vonatkozott a mas jellegli
tanar-diak kapcsolatra, illetve az iskola nagyobb nyitottsagara. A gyiilekezet és
iskola feladatai kozti kiillonbségekre vonatkoz6 elemek tobbsége az oktatasi
elemekre, az iskola intézményesiilt jellegébdl kdvetkezo elkiiloniilésre, valamint a
gylilekezet és iskola kapcsolatanak k6zos céljaiban és kozosségi tevékenységeiben
megjelend atfedéseire vonatkozott. Az iskolai hagyomanyokra vonatkozo
kérdéseket részben a cél- és tevékenység-, részben az iskola-kornyezet dimenzidba
tartozo kategoriak alkottak. Mindharom dimenzidba tartozé elemek megjelentek az
iskolak tevékenységében, a legjellemzobbnek tartottak koziil pedig a cél- és
tevékenység-dimenzioba tartozo kategoriak kaptak jelentds szerepet.
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Az érték- és céljellegii kategoriak kdzott a nem felekezeti iskolakhoz képest a tanarok
inkabb altalanos valaszokat — foként a pedagogiai elképzelések neveléskdzpontu jellegét,
mint a reformatus iskolak jellemz0 sajatossagat hangsulyoztak. Az igazgatok konkrét
értékek illetve értékrendek melletti elkotelezddést (hazafiassag, konzervativizmus), illetve
bizonyos nevelési teriiletek (erkdlesi nevelés) a nem felekezeti iskolakhoz képest nagyobb
hangsulyat, valamint az iskola szellemiségének egységes jellegét (egységes ideoldgiai alap)
tartottak megkiilonbozteto jellegzetességnek. A felekezeti iskolakhoz és a gyiilekezethez
viszonyitas esetében viszont kevés elem vonatkozott a célokban megjelend kiilonbségekre.
Az iskolai hagyomanyok vonatkozasaban a valaszokban két céljellegli kategoria kapott
kiemelt jelentdséget: a szegény didkok tdmogatasa és a tehetséggondozas.

A tevékenység dimenzioba tartozo kategoriak koziil a nem felekezeti iskolaktol kiilonbozés
vonatkozasaban legtobben az iskolai iinnepélyeket, az 6rarendbe épiild, vagy kotelezd
hittant és a reggeli dhitatot nevezték meg. A tanarok donté mértékben az iskola alaptevé-
kenységéhez tartozo jellegzetességeket emlitenek, az igazgatdk viszont tobb kiegészitd
tevékenységet. A valaszokban nagy szerepet kaptak a nevelo-nevelt viszonyban jelentkezd
eltéro sajatossagok. A felekezeti iskolaktol kiilonbozésnél a legtobb emlités e kategoria
kapcsan jelenik meg, ezen beliil is jelent6s mennyiségli valaszelem vonatkozik a mas
jellegti tanar-diak kapcsolatra, illetve az iskola nagyobb nyitottsagara. A gyiilekezet és
iskola feladatai kozti atfedések és kiilonbségek esetében a gylilekezetnek a kdzosségi
életben, illetve a vallasoktatasban, vallasi nevelésben szantak szerepet, egyéb vonatkoza-
sokban inkabb a kiilonbségeket hangsulyoztak. A vizsgalt hagyomanyok kapcsan a
valaszolok tobbsége iskolajara legjellemzobbkeént érzett tradicionak ebbe a dimenzidba
tartozo valaszelemeket valasztott.

Az oktatasi tartalmakra vonatkoz6 elemek a nem felekezeti iskolaktol kiilonbozés esetében
kis szamban jelennek meg - kivéve természetesen a hittanorakat. A felekezeti iskolaktol
kiilonbozésnél is kevés a tartalomra vonatkozo elem, €és ezek foként a vallasgyakorlatbol
eredo kiilonbségekre vonatkoznak. A gyiilekezettdl kiilonbozés esetében tobb iskolaban az
oktatas egészére vonatkozo kiillonbségek hangsulyozasa jelenik meg, melyben az oktatasi
tartalmak is megjelennek. A hagyomanyokra vonatkozo6 kérdésben tartalmi dimenzidhoz
tartozo kategoria nem szerepelt.

Az iskola és kornyezete viszonyara vonatkozo kategdriak viszonylag kis szamban vannak
jelen, ha a nem felekezeti iskolaktol kiilonbdzést tekintjiik, viszont nagyobb aranyban —
foként a fenntartohoz vald viszony vonatkozasaban — ha felekezeti iskolaktol kiilonbozést.
A kornyezettel kialakitott viszony sajatos elemének tekintjiik a gyiilekezettel kialakitott
kapcsolatot, melyre egy teljes kérdés vonatkozik: ennek eredménye azt mutatja, hogy az
iskolak szamara mar vilagosabban kirajzoldédott az, hogy milyen elemekben szeretnének
elkiiloniilni a gyiilekezett6l. Ezek az elemek leginkabb az oktatasi vonatkozasokbdl, az
iskola intézményesiilt jellegébol kovetkeztek. Ugy tiint, az intézmények egy részének
tanarai torekszenek arra, hogy az oktatds intézményes részét elvalasszak, fiiggetlenitsék a
gylilekezeti élettdl, a gyiilekezetnek a kozosségi €letben, illetve a vallasoktatasban, vallasi
nevelésben szannak szerepet. A hagyomanyok koziil az e dimenzidba tartozo6 kategoriak
valasztasa kevésbé volt jelentds, mint a tevékenység-dimenzidba tartozoké, leginkabb
jellemzdként is lényegesen kisebb aranyban valasztottak, mint a tevékenység-dimenzidba
tartozo elemeket.
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1.4.6. Az iskolai konfliktusok kezelése

A kovetkezokben megvizsgaljuk, hogy a kimutatott kiillonbségek megjelennek-e az
iskolak konfliktuskezelésében. A kapott eredményeket a kovetkezd sorrendben
fogjuk bemutatni: eldszor az egyes torténetek befejezéseként kapott eredményeket,
ezt kovetoen a valaszok egymassal 0sszevetett eredményeit elemezziik..

A torténetek befejezése:

Elso 1épésként megvizsgaltuk, milyen aranyban jelennek meg az egyes kérdéseknél
a kategoriak. A torténetek befejezését tekintve az egyes kérdések kozott jelentdsek
a kiilonbségek:

Leginkabb pozitiv befejezést és demokratikus problémakezelést a szegénység

W rerbesoroihad

Dlsa¥i -t (k)
Wik s )
DIk 1K)

@ik}

OErdr(k), nem
DErdrk), itz ményeshie
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25. abra: Konfliktus megoldéasaban résztevo személyek, a
konfliktus tipusa szerint

témaval kapcsolatosan feltételeznek a diakok. Milyen valaszokat fogalmaznak meg
ennek kapcsan? “Az osztily Osszeadja a pénzt az O utazasara is.” “Gylijtést
rendeznek a szamara.” “Az iskola alapitvanya tamogatja az utazasat, nem neki kell
kifizetnie.” A didk szempontjabdl rosszul végzddo befejezések altalaban kozom-
bosségbdl erednek: “Nem torédnek vele, otthon marad.” “Atmegy a masik
osztalyba, amig a tobbiek elutaznak.”
Az abrabdl vilagosan lathatd, hogy az utdbbiak aranya lényegesen kisebb, mint a
pozitiv befejezéseké. A torténetek megoldasaban e probléma esetén vesznek részt
legnagyobb ardnyban a diakok.

A feltételezett befejezéseket tekintve e torténet ellentétparja — meglepd
modon — a didkok filmklubjarol szo616 torténet. A tobbi kddolasi kategoria
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eredményeinek esetében is feltiind, hogy a didkok altal szervezett filmklub, azaz a
konfliktus tipusa szerint a mas értékek és célok alapjan 1étrejové konfliktus a
didkok véleménye szerint a leginkabb elutasitott tipus. A torténet pesszimista
befejezéseit vizsgalva a kovetkezo tipikus valaszokat kaptuk: “Az igazgatd nem
engedi.” “Az igazgatd betiltja.” “A tanarok nem engedik meg nekik.” “Senki nem
akar részt venni rajta, mert a tanarok nem engedik.” A konfliktus megoldasaban
résztvevOket vizsgalva azt lathatjuk, hogy ennél a torténetnél legkevesebb a
lehetséges résztvevok szama, leginkdbb a pedagdgusok vesznek részt a probléma
megoldasaban, intézményesitett keretek kozott. A pedagogusok szerepét fontosnak
érzik a demokratikus problémakezelés esetében is: “X. tandr is részt vesz a filmek
kivalasztasaban”, “Z. tanar ur beszélget veliik a filmek kapcsan”.

A feltételezett befejezéseket tekintve e torténet ellentétparja — meglepd
médon — a didkok filmklubjarol szo6ld torténet. A tobbi kodolasi kategoria
eredményeinek esetében is feltiind, hogy a didkok altal szervezett filmklub, azaz a
konfliktus tipusa szerint a mas értékek és célok alapjan létrejovo konfliktus a
diakok véleménye szerint a leginkabb elutasitott tipus, valamint e torténet kapcsan

26. abra: A konfliktus megoldasanak mddja, a konfliktus tipusa szerint

hianyzik a legtobb valasz. A torténet pesszimista befejezéseit vizsgalva a kovetke-
z0 tipikus valaszokat kaptuk: “Az igazgaté nem engedi.” “Az igazgato betiltja.” “A
tanarok nem engedik meg nekik.” “Senki nem akar részt venni rajta, mert a tanarok
nem engedik.” A konfliktus megoldasaban résztvevoket vizsgalva azt lathatjuk,
hogy ennél a torténetnél legkevesebb a lehetséges résztvevok szama, leginkabb a
pedagdgusok vesznek részt a probléma megoldasdban, intézményesitett keretek
kozott. A pedagdgusok szerepét fontosnak érzik a demokratikus problémakezelés
esetében is: “X. tandr is részt vesz a filmek kivalasztasaban”, “Z. tanar ur beszélget
veliik a filmek kapcsan”.

A harom maésik konflik-
tustipus  kapcsan  sziiletett
eredmények leginkabb
egymashoz hasonlitanak, mind
befejezésiiket, mind a konflik-
tuskezelésben résztvevok
személyét, mind pedig a
megoldds  modjat  illetden.
(Mellékletek 20 - 24. tablazat)
E harom konfliktus koziil
leginkabb a  “zene-torténet” o wmingy dmndiy kR nie
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olyan demokratikus problémakezelési megoldasokat, mint “beszélgetnek vele”,
“megprobalnak kozosen elfogadhatd megoldast talalni”; és az O0sszes probléma-
helyzet kozill itt talalhato a legtobb laissez-faire megoldas: “megprobal valahogyan
leérettségizni”, “ egyszer behivatjak a sziileit, €s ha nem valtoztat ezen, megbukik”.
A filmklub-torténet utan ez a masodik olyan szitudcio, melynek megoldasaban a
tanarok, intézményes keretek kozott jelentds aranyban vesznek részt. A “drogos-
torténet” (negativ deviancia) abban tér el a masik kett6tdl, hogy a torténet
megoldésai szélsOségesebbek: a valaszok tobb mint 60%-a pozitiv vagy negativ,
semleges megoldasokat a valaszolok kevesebb, mint 30%-a fogalmazott meg.

A “vallasi-torténet” befejezédésekét irtak a harom fenti torténet koziil leg-
inkabb optimista befejezést a valaszolok, emellett viszont ennek kapcsan leggyako-
ribb az autoriter konfliktuskezelés: pl. “beszél vele egy tanar, és megmondja neki,
hogy a nézeteit nem hangoztathatja az iskolaban, de azutdn nem piszkaljak miatta”,
“az osztalytarsai néhany hétig sugdoloznak a hata mogott, de aztan minden marad a
régiben, mindenki elfelejti”. A konfliktuskezelésben ennek kapcsan fogalmazzak
meg a legkiilonboz6bb résztvevoket, valamint itt jelenik meg egyediil — bar csekély
mértékben a tanarok nem intézményesitett keretek kozott torténd problémakezelé-
se.

A torténeteket Osszességiikben vizsgalva megfogalmazhatjuk, hogy
egyértelmiien legkidolgozottabb, intézményesiiltebb problémakezelést a “szegény-
ség-torténet” kapcsan fogalmaztak meg a vélaszolok. Ugy tiinik, ez az a probléma-
tipus, melyre az iskoldk tobbsége a didkok szamara jol atlathato és elfogadhato
stratégiat tudott kidolgozni. Ha visszatekintiink a reformatus iskolak hagyomanyai
kapcsan kimutatott sajatossagokra, lathatjuk, hogy torténetileg vizsgalva a szegény
diakok tanulmanyainak, iskolaztatasanak segitése a reformatus iskolak kezdetektol
tudatosan vallalt feladata volt. Az 1.2.5. kérdés kapcsan lathattuk, hogy az
intézmények tobbségében ez a hagyomany él, vagy a pedagogusok szeretnék, ha
sikeriilne kialakitani. Mivel sokan valasztottdk e tradiciét, mint iskolajukra
leginkabb jellemzot, ezért a valaszok szoveges részébdl azt is tudjuk, melyen
jellegzetes megoldasi modokat dolgoztak ki erre: leggyakoribbak az alapitvanyok,
melyeket altaldban az iskola, sziilok, gyiilekezeti tagok vagy oregdidkok hoznak
létre. Emellett az iskolai kollégiumi ellatas is fontos feladatot tolt be e teriileten. Az
iskolak egy része tudatosan torekszik a didkok tdmogatasara a telepiilésen
megszerezhetd szocialis juttatisok megszerzésében.

A tobbi kérdés esetében mas nem ilyen egyértelmi a helyzet: a valaszokbol
kitlint, hogy az iskolak konfliktuskezelési megoldasai korantsem olyan kidolgozot-
tak, inkabb egyedi jellegii esetkezelésrdl van sz6, valamint mindegyik esetben
legalabb két-haromszoros az autoriter megoldasok aranya, mint a “szegénység-
probléma” kezelésében. E helyzetnek tobb oka is lehet: egyrészt az ilyen jellegli
problémakezelés a magyar iskoldk altalanos gyakorlatdhoz igazodik, mint ezt a
szakirodalmi attekintésben idézet vizsgalatok is bizonyitjak. (Szoke—Milinte 2004,
Szekszardi 2005). Masrészt a tobbi kérdés kifejezetten “modern” probléma,
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legalébbis a torténet leirasa szerint™, ezért a pedagogusok egy része ezeket a
konfliktushelyzeteket a szekularizalt tarsadalombol eredé problémahelyzetként
¢lheti meg. Ennek igazolasara érdemes megvizsgalnunk még egyszer a “szektas-
torténet” kapcsan megjelend eredményeket. Hangstlyoznunk kell, hogy a torténet
sajatos konfliktustipust fogalmaz meg: egyediil ebben a torténetben {itkozik az
intézmény reformatus jellege direkt modon a tanuld esetleges vallasi iranyultsaga-
val, ezen kiviil a kisegyhazakhoz kapcsolodo tanulokat sajatosan 11j problémahely-
zetnek tekintjiik, mivel ilyen jellegli konfliktusokkal palyajukon eddig ritkan
talalkozhattak a pedagdgusok. A kérdésre adott valaszokat mar bemutattuk, ebbol
kiemelnénk azt az eredményt, ami a konfliktuskezelésben résztvevd személyekre
vonatkozik: e torténet kapcsan vesznek részt legkevésbé a pedagogusok formalis
szerepiikben a megoldasban, megjelenik az informalis szerep, valamint jelentds a
didkok részvétele a konfliktuskezelésben. Bar a torténet megoldasa sok valaszban
autoriter, kimenetele mégis inkabb pozitiv vagy semleges. A kérdés megoldasa
tehat inkabb arra utal, hogy az tjabb tematikaju konfliktusok esetén kevésbé
kidolgozottabb, atlathatobb és foként kevésbé egységes az iskolak konfliktuskeze-
1ési gyakorlata, mint olyan konfliktusok esetén, mint a “szegénység-probléma”.

A probléma tovabbi vizsgalatahoz a valaszokat dsszevetettiik a tanari inter-
juk eredményeivel, abban a reményben, hogy a problémakezelés esetleg a Kotschy
Beataék (Kotschy 2000) vizsgalatiban kimutatott iskolai feladatkonfliktusbol
adodik, azaz bizonyos iskolak inkabb a tehetséggondozas, reformatus elitképzés
feladata koré szervezik intézményiik miikodését, masok viszont az iskola fontosabb
feladatanak tekintik az elesettek, raszorulok tamogatasat. Azt feltételeztiik, hogy az
iskolak kozott kialakithatdo két csoport a konfliktusmegoldas szempontjabol is
kiilénbdzni fog, azonban ezt nem sikeriilt igazolnunk, sem a konfliktusok egészét,
sem az egyes konfliktusokat tekintve.

Kovetkezd 1épésként az egyes konfliktustipusok kozti Osszefiiggéseket
vizsgaltuk. Ehhez kereszttablaban elemeztiikk a valtozok kapcsolatat, és Ossze-
fiiggésiik értékét a gamma kiszamitasaval vizsgaltuk. (Mellékletek 25-26. tablazat)

Legszorosabb 0sszefiiggést a “zene-torténet” befejezése (deviancia pozitiv)
mutat a “drogos-torténet” (deviancia negativ) (Gamma = ,421) és a “szektas
torténet” (vallasi) befejezésével (Gamma = ,419). A “szegény” befejezése még
viszonylag szoros kapcsolatban van a “szektds” (Gamma= ,393) és a “zene”
(Gamma = ,389) befejezésével, tehat e két torténet befejezodése az egyes valaszo-
16knal hasonlé értéket mutat, legkisebb Osszefliggés viszont a “szegény” és a
“filmklub” torténetek befejezése kozott van (Gamma = ,233). A Gamma értékek
minden megoldasnal pozitivak voltak, ami arra utal, hogy az egyes megoldasok
valasztasa inkabb az egyéni értékrend és prekoncepciok, addigi iskolai tapasztala-

38 Az iskolai szabalyzatok a magatartasi problémak kapcsan természetesen azt mutatjak, hogy hasonld
jellegli, bar konkréten mas tematika koré szervez6dd problémak (pl. kartyajaték, lopas, fegyveres
harc) a kollégiumi életet mindig is jellemezték.
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tok stb. kovetkezménye, mint egyes iskolak egészéhez kozvetleniil kapcsolhato,
direkt modon kimutathaté Osszefiiggés.

Osszegzés

A fejezetben a kdvetkezo hipotézist vizsgaltuk: az el6z6 fejezetekben kimutatott kiillonbsé-
gek az iskolai konfliktuskezelésben is kimutathatok.

Osszességében elmondhatjuk, hogy az iskolai konfliktuskezelés gyakorlata és az egyes
iskoléak arculata, értékei, normai, tevékenységei kozott nem sikeriilt igazolhato kapcsolatot
kimutatnunk. Ugy tiinik, a konfliktuskezelés modja az iskolai élet és az egyes pedagdgusok
¢és didkok személyisége olyan mélyebb rétegeibe nyulik vissza, melyet az iskolak
reformatus identitasa oldalarol nehéz megkozeliteni. A torténetek megoldasai azonban
olyan értékes anyagot képeznek az iskolai konfliktusok elemzéséhez, esetleg egy kovetd
vizsgalattal, ujabb, konkrétabban a reformatus identitds oldalarol, az iskolara, mint
szimbolikus jelentéseket is hordozo térre iranyul6 valtozokra vonatkozo kérdések
bevezetésével, a kutatasi modszerek finomitasdval pontosabb, és az eddigieknél jobban
értelmezhetd eredményeket kapunk.

2. Kovetkeztetések
2.1. Modellek kialakitasa

Az eddigi eredményekre alapozva modelleket kezdtiink kialakitani a kutatdsban
hasznalt dimenziok mentén. Mar az eredmények kapcsan vilagossa valt, hogy nem
lehetséges olyan modelleket kialakitani, melyekbe minden iskola egyértelmiien
besorolhatd, ezért inkabb arra torekedtiink, hogy az egyes eredményekbdl
létrehozott csoportokra alapozva nagyobb halmazokat hozzunk létre, melyek
azonban bizonyos tekintetben atfedik egymast.

A modellalkotashoz elsoként a diakkérddéivek az iskola tulajdonsagaira vonatkozd
kérdése kapcsan alakitottunk ki csoportokat az iskolak kozott. Mint azt az
eredmények bemutatasakor kimutattuk, az egyes iskolakra jellemz6 tulajdonsagok
kivalasztasaban Iényegesen nagyobb szorast mutattak az értékek, mint a reformatus
iskolakra altalaban jellemzonek tartott tulajdonsagok esetében. Eloszor az egyes
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iskolak didkok szerinti jellemz6it valasztottuk ki. Az egyes iskolakra vonatkozdan
azt tekintettiik egy adott iskola markans jellemzdjének, mellyel a didkok tobb, mint
60%-a egyetért, vagy inkabb egyetért. Az igy kialakitott tulajdonsaglista alapjan
csoportokat alakitottunk ki az iskolak kozott, a diakok szerint hasonld tulajdonsa-
gokkal rendelkez0 iskolakat egy-egy csoportba sorolva. A csoportositasbdl 1étrejott
halmazokat mutatja be a 28. abra.

A kérddivvel dsszevetve lathatjuk, hogy az dbraba nem keriilt bele minden
kérdés. Ennek az az oka, hogy bizonyos tulajdonsagok a csoportok kialakitasat
meggatoltak volna, mivel egyes iskolakban a 1étrejovo csoportoktol fiiggetleniil
jelennek vagy nem jelennek meg, ezért ezeket a modellalkotashoz nem hasznaljuk.

Mint lathato, az egyes halmazok lefedik egymast, azaz az iskolak kiilon-
boznek abban, hogy a valaszthatd listabol hany tulajdonsagot éreznek jellemzének
rajuk a didkok A vizsgalt iskolak mindegyikében jellemzonek érezték a hagyoma-
nyok tiszteletét, a nemzeti jelleg fontossagat, a tanarokkal szemben elvart tiszteletet
¢és a tobbi iskolanal szigorubb szabalyokat. Az iskolai nevelési rendszer e jellemz6-
ibdl egy hagyomanykovetd, normativ pedagogiai modell rajzolodik ki. Harom
iskola esetében azonban csak ez a harom tulajdonsag jelent meg egyértelmiien, a
tobbi tulajdonsag alapjan nem sorolhattuk be ezeket, ezért kiilon csoportban, a
“besorolhatatlan”-csoportban ismertetjiik eredményeiket.

Azonban ezt a képet arnyalja a tobbi iskola esetében a tobbi valtozora ka-
pott eredmény. Nagy eltérések mutatkoznak példaul a tanar-diak kapcsolat, illetve
a diakok altal érzékelt odafigyelés, torodés erdsségében, iranyaban az egyes
intézmények kozott. Altalanos, mas iskolaknal erésebb torédést, odafigyelést az
iskolak felében érezték iskolajuk jellemzo tulajdonsaganak, mig a “problémas”
diakok iranti nagyobb figyelmet csak az iskoldk 27%-anak tulajdonitottak a
megkérdezettek. Ezek azok az intézmények, melyekben a didkok jogaik figyelem-
be vételét is az iskola sajatossaganak érzik.

Erdekes eredményt mutat az iskoldk kozosségi jellegére vonatkozé kérdés:
annak ellenére, hogy a reformatus kdzépiskolak egyik deklaralt jellemzdje az erGs
kozosségi jelleg — mint erre a tanarok valaszai is mutatnak — ezek az eréfeszitések
azonban nem mindig sikeresek, hiszen a didkok csak az iskolak felében érzik e
sajatossagot az iskola megkiilonboztetd jegyének. Ezt az elemet a tovabbiakban
mas mutatokkal is 6sszevetjiik, annak vizsgalatara, mely valtozok befolyasolhatjak
e jellemzd jelenlétét vagy hianyat.

A kovetkezOkben megvizsgaljuk az elozetesen 1étrejott csoportok €s egyéb
valtozok kozti kapcsolatot.

Mindenekel6tt néhany szolt a kemény valtozokkal kapcsolatos eredményekrdl: az

iskolak kozott nagy kiilonbség mutatkozik az alakulas idopontja és az iskola mérete

tekintetében. Mig a 3. modellhez tartozé intézmények a 450 tanulo alatti kis és

kozepes intézmények kozé tartoznak, a 2 modell esetén mar minden méretcsoport-

ba tartozo intézményrdl beszélhetiink, az 1. modell iskolaihoz pedig inkabb 450

fénél tobb tanuld tartozik, tehat kdzepes és nagy iskolak. Alakuldsuk idépontjat
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tekintve is eltérnek az intézmények egymastol: az 1. modell intézményei tobbsé-
giikben '91 és '95 kozott alakultak — illetve alakultak ujja — a 2. és 3. modell
intézményei viszont mindharom alakulasi csoportba tartozhatnak, bar az 1.
modellhez tartozok kozott tobb a '96 utan alakult intézmény, a 2. modellben pedig
a legtobb a '91-ig alakult. A minta bemutatdsakor mar kitértiink ra, hogy a kemény
mutatok kozott is kapesolddasok mutathatok ki, mind az alakulast és méretet, mind
a fenntartot tekintve, a fenntartora vonatkozé adatokat azonban e csoportositas
kapcsan mar nem jelezziik, mivel ez az adatok titkossagat veszélyeztetné.

A kovetkez6kben megvizsgaljuk az interjuk elemzése soran az iskola identitasanak
reformatus elemeire vonatkoz6 valaszok alapjan, valamint a gyiilekezet és iskola
kapcsolata alapjan kialakitott csoportositas és a modellek kozti kapcsolatokat.
Legszélesebb reformatus iskolai identitas a 2. modellhez tartozé intézményekben
kapott valaszokban jelent meg. Ezt koveti a 3. modell, majd a 2.

A tanarokkal készitett interjuk valaszait a modellek alapjan csoportositva a
reformatus identitast nem csak vallasgyakorlatban megjelenité valaszok a 2.
modellhez tartozé intézményekben dont tobbségben vannak, de a 3. modell

intézményeinek
pedagogusai is tobb e -
csoportba tartozo A e I N
valaszelemet emlitettek. s 4+ — — ] | hgsilyoz
Az 1. modell pedagogu- W] 1 T
sai  viszont  50%-nal T L] |© Mdnksteketés
valamivel  kevesebbet. 1‘: 0] 1 1 ¢ ::;zzrjogfatewaam
Ugy titnik teht, hogy £ W T Tl T [ @ irkdb kikinkzégeket
két  csoportositds  is s +—— — — | tausiive:
megjelenithetd a W~ 1 —
csoportok  sajatossagai %
mellé rendelve. A &

Részben e téma- o
hoz  kapcsolodik  a

gylilekezet és iskola
viszonyanak kérdése. Itt
az Osszehasonlitas még
markansabb  kiilonbsé-
get mutat, jellegzetes
elkiiloniilést. A 3. modellhez tartozé iskolak tanarainak valaszai 51%-ban
kiilonbséget és azonossagot egyarant hangstlyoztak, mig a 2. csoportba tartozo
tanarok valaszai 72%-ban csak atfedéseket. Az 1. modellben a valaszok viszont
51%-ban csupan atfedéseket emlitenek. Ez az eredmény azt mutatja, hogy a
modellek kozott jol megfigyelhetd kiilonbség az iskola sajatossagai mellett
leginkabb a gyiilekezet és iskola kapcsolatanak mentén jelentkezik, a harom modell
e valtozo mentén is jol leirhato.

29. abra: A modellek besorolasa a gyiilekezet és iskola
kapcsolata alapjan
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30. abra: A modellek besorolasa a reformatus jelleg megjelenése alapjan

Kovetkezo 1épésként a harom 6 modellt, melyet a fejezet elején megneveztiink,
atneveztiik. Els6dleges céljaikat tekintve a modellek alapvetden azonosak, hiszen a
reformatus kozépiskolak deklaralt k6zos célja a tanulok Krisztust kovetd felelds
¢életre vezetése, tehat a céldimenziokban nem mutathatok ki jelentds eltérések,
azonban a tobbi dimenzi6 alapjan sikeriilt harom modellt megkiilonboztetniink. A
modellek sajatossagainak bovitéséhez ujra attekintettilk a tanarokkal késziilt
interjuk szovegét, a modellekbe torténd csoportositas mentén, és kiegészitettiik az
adatelemzés soran kapott értékeket a szovegekbdl vett eredményekkel.

A folyamat végén kialakitott harom modell a kdvetkezo:

2. modell > A modell (Tradiciok tovabbérokitése elvén szervezdddé modell):
masodlagos célja a didkok hagyomanyos reformatus kollégiumi tradiciokat kovetd
nevelése. Az iskola szigorti normakat kozvetit a didkok felé, alapvetden normativ
pedagdgiai rendszer szerint szervezddik. A normak kozvetitésében kiemelten
fontos szerepet jatszik a kozosség, melynek jelentds teriiletét képezik a hitélethez
kapcsoldédoan szervez6dd kozosségi tevékenységek. Az iskola jutalmazasi és
biintetési rendszere ebben a modellben a legszigoribb a didkok véleménye szerint.
A didkok és tanarok kozti viszony szoros, tekintélyen alapuld. A kozosségi élet
eros, jol szervezett, atlathatd a diakok szdmara. A bibliai szemlélet a nem vallasok-
tatashoz kapcsolodo tantargyakban is megjelenik. Az iskolan kiviili kornyezettel
kialakitott kapcsolatok koziil dominans az egyhazk6zosség €s iskola kapcsolata. Az
iskola autondmia-torekvései erések.
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3. modell > B modell (Tradiciok ujraértelmezése elvén szervezédé modell):
masodlagos célja a modern tarsadalombol érkez6 didkok és a reformatus hagyoma-
nyok kozotti hid megteremtése. Részben normativ, részben differencialt pedagogiai
rendszer szerint szervezddik. Az iskola életében fontos szerepet kap a diakok
kozossége, részben hitéleti kozosségi tevékenységek, részben egyéb kozosségi
szervezOdések keretében. A didkok és tanarok kozti viszony szoros, partneri
viszonyon alapul6. Az iskola jutalmazasi és biintetési rendszere ebben a modellben
a legkevésbé szigoru a didkok szerint. A diakok kdzosségi Onszervezddése erds.
Bibliai szemlélet dontden a hittanhoz kapcsolddo tantargyak oktatasaban és hitéleti
tevékenységekben jelenik meg. Az iskola-kdrnyezet kapcsolatok koziil dominans a
sziilokkel kialakitott kapcsolat. Az iskola autondmia-torekvései erdsek.

1. modell > C modell (Hatékony oktatds elvén szervezéddé modell): masodlagos
célja a didkok minél eredményesebb, hatékonyabb oktatasa. Alapvetden normativ
pedagogiai elvek alapjan szervezodik. Az iskola életében legfontosabb szerepet az
oktatashoz kapcsolodo tevékenységek adjak, a didkok kozosségi élete intézményes
formainak megteremtése kevésbé hangstlyos. A didkok és a tanarok kozti viszony
kevésbé szoros, mint a masik két modellben. Az iskola jutalmazasi €s biintetési
rendszerével kapcsolatos vélemények valtozoak. Bibliai szemlélet a hittanhoz
kapcsolodo targyakban és hitéleti tevékenységekben jelenik meg. Az iskola-
kornyezet kapcsolatok koziil részben a gyiilekezettel, részben a sziilokkel kialaki-
tott kapcsolatok jelentsek, de mindketté gyengébb, mint a masik két modellben.
Az iskola autondomia-torekvései gyengék.

Ha a modelleket a holland identitasvizsgalatok kategoriai (Verkerk 1983;
Brummelen 1996; Miedma 1995 és 1999; de Wolff 2000) mentén soroljuk be, azt
lathatjuk, hogy a reformatus jelleg iskolai pedagogiai gyakorlatban megjelenését
tekintve az A és B modell inkabb dinamikus €s tag identitastipusnak tekinthetd,
mivel az iskola reformatus arculatat nem csak az iskola céljaiban és értékeiben
jelenitik meg, hanem a pedagogiai vonatkozasu — tananyag, tevékenységek, kiilsé
kapcsolatok — elemeiben is. A C modell viszont statikusabb és sziikebb
identitasfelfogast mutat, mivel a célokon ¢és értékeken kiviil a konkrét pedagogiai
gyakorlatban a masik két modellhez képest Iényegesen kevesebb elem jeleniti meg
a reformatus jelleget. Az iskolak identitasiban megjelennek a Reformatus
Kozoktatasi Torvényben meghatarozott kovetelmények (kotelezé orarendi hittan,
oktatasi folyamatba beemelt vallasgyakorlat, vallasi {innepek stb.), azonban az
iskolai ¢let egészéhez képest az egyes intézmények kiilonbdzd mértékben jelenitik
meg a reformatus jelleget.

A modellek természetesen csupan idealtipusok. Az egyes iskolak megosz-
lasat a modellek kozott az alabbi abra mutatja:
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A modell
"n
e . a v ®
' [] )
B modell C modell

31. abra: Modellek

Amint lathato, egyetlen iskola sem képvisel tisztan egy adott modellt, s6t egyes
iskolak a modellek kozott helyezkednek el. Harom iskola mindegyik modellel
Osszekapcsolhatd, mivel a kapcsolat dominans eleme az azonos értékvalasztas,
tevékenységeikben, kapcsolataikban ¢€s tananyagvalasztasukban azonban nincs
markans kapcsolatuk egyetlen modellel sem. Az iskoldk tobbsége (73%-a) az A és
B modell valamelyikében, illetve a két modell metszéspontjaban helyezkedik el.
Ha a modellek ismertetéséhez visszatériink, lathatjuk, hogy a két tipus leirasaban
mutatkoznak meg markansan a reformatus pedagodgiai arculat elemei. Ez az
eredmény azt mutatja, hogy az intézmények tobbsége a reformatus jelleg megjele-
nitésére torekszik az iskola életének szervezésében, azonban tobbségiik szempont-
jaink alapjan leirhatd, a pedagdgiai elemeket a reformatus jellegnek alarendeld
identitassal még csak részben rendelkezik.
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Osszegzés

Utols6 hipotézisiink szerint az el6z6 fejezetekben targyalt kiilonbségek alapjan az iskolak
kozott csoportok alakithatok ki, melyek mentén az identitas lehetséges modelljei leirhatok.
Ennek igazolasara a diakok altal az iskolanak tulajdonitott sajatossagok alapjan csoportokat
alakitottunk ki. Az igy 1étrejott csoportokba harom iskolat nem tudtunk egyértelmiien
besorolni, ezért a csoportalkotasi folyamat tovabbi részébdl kihagytuk az ezekben az
intézményekben kapott valaszokat, csupan a modellekkel kapcsolatos helyzetiiket
hataroztuk meg. A tovabbi sajatossagok megfogalmazasahoz az el6z6 kérdéseknél kapott 4j
valtozokat kereszttablaban elemeztiik a modellek mentén. Az igy kapott sajatossagokat
tovabb bovitettlik egyrészt az eredeti kddolasban az egyes valtozok és a kialakitott
modellek kereszttdblaban torténd elemzésével, ezzel tovabbi sajatossagokat tudtunk
kimutatni, és az egyes modellekhez kapcsolni.

Az igy létrejott végsé modellek részben igazoljak a hipotézist, mivel sikeriilt egymastol
elkiiloniild modelleket meghataroznunk, részben nem, mivel a modellek alapjan nem
tudtunk az iskolak kozott élesen elkiiloniilé csoportokat 1étrehozni, csupan az egyes
modellekhez valo viszonyuk alapjan helyeztiik el dket.

138



MAI MAGYAR REFORMATUS KOZEPISKOLAK IDENTITASA

2.2, Gyakorlati alkalmazas

A kutatasban bemutatott eredmények és kovetkeztetések torekvéseink szerint a
kovetkezo teriileteken alkalmazhatok a gyakorlatban:

1. Az iskolak miikodésének leirasa tovabbi kutatasok kiindulopontjaul
szolgalhat.
2. Az egyes hipotézisek mentén sziiletett eredmények és kovetkeztetések,

illetve a létrehozott modellek segithetik a reformatus kozépiskolakat és al-
talaban az egyhazi iskoldkat mitkédesiik tudatos vizsgdlataban, az iskolai
célok és értekek pedagogiai gyakorlat szintjén torténd tudatos megjelenite-
sében.

3. A kutatasban kidolgozott vizsgalati szempontok, dimenziok az iskoldk
mindségének vizsgalata, identitisanak alakitasa, mindségbiztositdsi rend-
szerének kidolgozasa szempontjai kozé keriilhetnek.

4. A kutatas eredményei szamos olyan szempontot is felvetnek, melyek nem az
egyes intezmények kompetencidi korébe tartoznak, tehat a fenntarto szama-
ra jeleznek hianyossdagokat, feladatokat.

1. Mint arra mar a vonatkoz6 kutatdsok ismertetése kapcsan kitértiink, kevés

az olyan empirikus vizsgalat, mely az iskolak arculataval, altalaban az iskolai

identitas kérdésével foglalkozik. Kiilondsen igaz ez az egyhazi iskolak vonatkoza-
sadban. Feltételezésiink szerint mara lezajlott az iskolak gyors ujjaalakulasanak
illetve alakulasanak folyamata. Az iskoldk a fobb kérdések, elvek, célok mentén
elhelyezték onmagukat az oktatdsi palettan. Ezért — véleményiink szerint — egyre
inkabb lehetové valik az iskolak céljainak és értékeinek tovabbi tisztdzasa mellett
az intézmények ¢lete pedagogiai folyamatainak vizsgalata, tudatos elemzése.

Reményeink szerint kutatasunk hozzajarul ahhoz, hogy részben tovabbi kérdések

felvetésével, részben pedig részteriiletek elmélyiiltebb elemzésével tovabbi, az

egyhazi iskolak gyakorlati pedagdgiai munkajanak vizsgalatara iranyuld kutataso-
kat indukaljon.

2. A kapott eredmények arra utalnak, hogy az iskolak jelentés része arra

torekszik, hogy a reformatus jelleget az iskola életének minden szintjén megjelenit-

se. A kutatds eredményei reményeink szerint segitik az intézményeket ebben a

folyamatban, szempontokkal, otletekkel gazdagitjak az iskolai identitas tudatos

fejlesztését.

3. A pedagdgiai program és a mindségbiztositas rendszere az iskoldk szamara

folyamatos fejlesztést jelentd feladat. Az intézményeknek ehhez olyan szempont-

okra, “inspiraciokra” van sziikségiik, mely az iskolak életének tovabbfejlodését, a

célok, sziikségletek ¢és tevékenységek egyensulyanak megteremtését segitik.

Kutatasunkban arra torekedtiink, hogy a kategoéridk, dimenzidk €s eredmények a

reformatus koézépiskola olyan komplex értelmezését tiikkrozzEék, mely e tevékenysé-

gekhez kiindulasi alapként szolgalhat.
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4. A fenntartok részére a kutatds szamos eredménye gyakorlati kérdéseket vet
fel. Ilyen mindenekeldtt a fenntartd, gylilekezet és az iskolak kozti kapcsolat
terliletén tobb iskolaban jelzett probléma, a hataskorok, feleldsségek tisztazatlansa-
ganak kérdése. Véleményiink szerint e kérdések tovabbgondolasa, lehetséges
megoldasok feltérképezése feltétleniil megérne egy részletes szakértdi tanulmanyt,
mivel a teriilet tovabbi szabalyozasara tobb iskolaban jelentds igény mutatkozik.

Az iskolak identitasanak dimenziodi vizsgalata ramutatott arra, hogy az ok-
tatas anyagaban megjelend reformatus szellemiség, a kultara, tudomanyok
keresztyén szempontil értelmezése sok pedagdgus gondolkodasaban kevés
hangsulyt kap, a tananyagban sokan kevésb¢ tartjak fontosnak a reformatus jelleg
megjelenését. Ez a jelenség véleménylink szerint a tanarképzés és — tovabbképzés
szamara jeldl ki tovabbi feladatokat, valamint a tananyag és tankonyvek, segéd-
konyvek tovabbfejlesztését, esetleg tovabbi tananyagfejlesztések tamogatasat
teszik sziikségessé.

4. 3. Osszegzés

Kutatasunkban arra tettiink kisérletet, hogy a torténeti gyokerek, valamint a
tanar- és didkvélemények alapjan leirjuk a mai magyar reformatus kozépiskolak
jellegzetes sajatossagait, az iskola céljai, jellegzetes tevékenységei, tartalmai és a
kornyezettel kialakitott kapcsolata alapjan. A kutatds egésze a Magyarorszagon
miikddo, a Magyar Reformatus Egyhazhoz tartozé egyhazkeriiletek, egyhazkozsé-
gek altal fenntartott kdzépiskolak vizsgalatara iranyult. Célja az iskolak identitasa,
a kialakitott lehetséges identitasmodellek feltarasa volt. A kutatds a kdvetkezd
hipotézisek vizsgalata koré szervezddott:

A reformatus egyhazi kozépiskolak torténetiik soran az iskola céljai, jelleg-
zetes tevékenységei, az oktatott tartalmak és az iskola és kdrnyezete viszonya
vonatkozasaban jellegzetes, a tobbi felekezeti és allami iskolatol eltérd sajatossa-
gokat, hagyomanyokat alakitottak ki.

A mai magyar reformatus egyhazi kdzépiskolak reformatus sajatossagaikat
tekintve a benniik dolgozok (tanarok és diakok) szerint a nem egyhazi és a mas
felekezetek altal fenntartott iskolaktol megkiilonboztethetok.

E kiilonbségek az iskola céljai, jellegzetes tevékenységei, az oktatott tar-
talmak és az iskola és kdrnyezete kapcsolata dimenzidinak meghatarozott elemei
mentén kimutathatoak.

E dimenzidk egyes elemei alapjan nemcsak a mas fenntartok altal miikod-
tetett iskolaktol kiilonboztethetjiik meg az iskolakat, hanem a reformatus kozépis-
kolak kozott is eltérések mutatkoznak.

E kiilonbségek az iskolai konfliktuskezelésben is kimutathatok.

E kiilonbségek alapjan az iskolak kozott csoportok alakithatok ki, melyek
mentén az identitas lehetséges modelljei leirhatok.
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Az els6 hipotézis vizsgalatahoz a reformatus kozépiskolak torténetére vonatkozo
forrasok és szakirodalmak koziil a kovetkezoket tekintettiik at: amelyek a nevelés-
torténet egészének kontextusaban helyezik el a reformatus kozépiskolakat, vagy
altalanossagban az iskolai szokéasokra és hagyomanyokra iranyulnak, vagy pedig
egyedi iskolatorténeti munkak, azonban a reformatus kozépiskolak miikodésének
altalanos jellegzetességeire kovetkeztethetliink belSliik. E szakirodalmak alapjan
harom f6 teriileten elemeztiik az iskolak életének torténeti vonatkozasait: azokat a
gyermek- és iskolafelfogasra vonatkozo elméleteket vizsgaltuk, melyek a ma
mikédd intézmények pedagogiai munkajanak alapjat jelenthetik, azokat a
tarsadalmi-kulturalis koriilményeket vizsgaltuk, melyek hatasara az iskolak
arculata formalodott, illetve az iskolai élet azon sajatossagainak kivalasztasara
torekedtiink, melyek az intézményeket az adott korszak tobbi hasonld tipust
iskolajatol megkiilonboztetik. A vizsgalat alapjan valasztottuk ki azokat a
hagyomanyokat, melyekre az interjuk soran az iskola mai hagyomanyait vizsgalva
rakérdeztiink.

A t6bbi hipotézis vizsgalata a tanarok és tanulok kérddivekkel és interjuval
feltart véleménye alapjan tortént. Iskolanként - az iskola méretétdl fiiggden 4-5
pedagogussal készitettiink interjut (6sszesen 92 f0) és egy harmadikos (11-es)
osztallyal toltettiik ki a kérdéivet (Gsszesen 669 f6).

A pedagogusokkal készitett interju soran az iskola megkiilonbozeté saja-
tossagaira iranyuld nyilt kérdésekkel, egy elévizsgalat keretében kialakitott
tulajdonsaglistan az iskola altal hatékonyan kozvetitett normak alapjan, valamint az
iskolai hagyomanyokra vonatkozo kérdésekkel vizsgaltuk. A didkok korében
kérdbives vizsgalattal az iskola altal kozvetitett normakra, iskolajuk, és altaldban a
reformatus koézépiskolak jellegzetes tulajdonsagaira és nyilt végii torténetekkel az
iskolai konfliktusok lehetséges befejezésére kérdeztiink ra. A kapott eredményeket
az iskolai szervezetvizsgalatok és a neveléselméleti iskolakoncepciok (pl. Mihaly
1998; Babosik 2001; Perjés 2003) az iskolai élet meghataroz6 elemeire vonatkozo
elemzéseit Osszehasonlitva, az eddigi egyhazi iskoldkra iranyuld vizsgalatok
eredményeire épitve (pl. Pusztai, Kotschy), valamint a holland iskolai identitas-
vizsgalatok (pl. Miedma 1995; de Wolff 2000) eredményeit felhasznalva elemez-
tiik.

Az iskolak vizsgalata a deklaralt célok azonossaga mellett a konkrét iskolai
gyakorlat szintjén az iskolak kozott jelentds eltéréseket mutatott. Az iskolak
kiilonbdznek egymastdl abban, hogy az iskolai élet mely teriiletén érvényesitik az
iskola reformatus jellegét: csak a konkrét vallasgyakorlathoz kothetd alkalmakon
jelenik meg, vagy az iskolai élet tagabb szinterein is; érvényesiil-e a tanarok és
diakok mas jellegli kapcsolatiban; inkabb versenyz6 vagy inkabb kooperativ
szemlélet alapjan szervezodik az iskola élete. A kiilonbségek alapjan megfogal-
maztunk harom lehetséges modellt, melyek alapjan az iskolak csoportosithatok,
valamint leirtuk a didkok véleménye alapjan a reformatus kozépiskola "ideéltipu-
sat". A kialakitott modellek ugyan nem fedik le teljes egészében egyetlen iskola
mikddését sem, azonban az iskolak helyzetét a modellekhez viszonyitva meghata-
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rozhatjuk. A modellek segithetik az iskolakat abban, hogy sajat pedagogiai
arculatuk alakitasaban komplex, a reformatus iskolai identitdst az iskolai élet
pedagogiai vonatkozasaiban is megjelenit szemléletet érvényesitsenek.
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5. 1V. Mellékletek

6. A kutatisban résztveva iskoldik
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Szegedi Kis Istvan Reformatus Altalanos Iskola és Gimnazium
Baar-Madas Reformatus Gimnazium és Altaldnos Iskola
Budapesti Lonyay utcai Reformatus Gimnazium

Csokonai Vitéz Mihaly Reformatus Gimnazium

Debreceni Reformatus Kollégium Gimnaziuma

Debreceni Reformatus Kollégium Déczy Gedeon Gimnaziuma
G6doll6i Reformatus Liceum

Halasztelki Reformatus Agrarium

Bethlen Gabor Reformatus Gimazium és Szathmary Kollégium
Lorantffy Zsuzsanna Reformatus Altalanos Iskola és Gimnazium
Kecskeméti Reformatus Kollégium Gimnaziuma

Kiskunhalasi Reformatus Kollégium Szilady Aron Gimnaziuma
Kisvardai Reformatus Altalanos Iskola és Gimnazium
Kunszentmikloési Reformatus Kollégium Baksay Sandor Gimn. és Vargha Tamas
Kollégiuma

Szegedi Kis Istvan Reformatus Gimnazium, Szakkozépiskola és Kollégium
Lévay Jozsef Reformatus Gimnazium és Diadkotthon

Ecsedi Bathori Istvan Reformatus Gimnazium és Didkotthon
Arany Janos Reformatus Gimnazium

Papai Reformatus Kollégium Gimnaziuma

Pécsi Reformatus Kollégium Altalanos Iskolaja és Gimnaziuma
Sarospataki Reformatus Kollégium Gimnaziuma

Szentendrei Reformatus Gimnazium

Tiszakécskei Reformatus Kollégium Gimnaziuma
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Véleménye szerint melyek az iskolai élet azon jellegzetességei, melyek a
reformadtus iskolakat mds, nem egyhdzi kozépiskolaktol megkiilonbozte-

Véleménye szerint az iskolai élet vonatkozdsaban vannak-e kiilonbségek
a reformdtus kozépiskolak, és mas felekezetek dltal fenntartott kozépisko-
lak kozott? Ha igen, melyek ezek, ha nem, miért?

Véleménye szerint hol tapasztalhato dtfedés a gyiilekezet és a keresztyén
iskolak feladata kozt? Hol vannak azok a teriiletek, ahol el kell valasztani

Keérjiik, sorolja fel azokat az érdekcsoportokat, akiknek igényeit az iskola
arculatinak kialakitasaban véleménye szerint leginkdbb figyelembe kell

Elégedett-e On azzal, amennyire iskoldjiban a reformdtus jelleg megje-

1. Interju
1

tik?
2.
3.

oket egymastol?
4.

venni!
5.

lenik?
6.

Véleménye szerint azok a didkok, akik reformdtus kozépiskolaban végez-
tek, felnott korukban dltaldban...

Kérjiik, jelolje véleményét az alabbi dllitasokrdl a tabldazatban.

Inkabb
. Inkabb nem értek | Nem
Egyetértek egyetértek, | vele értek
vele ”
mint nem | egyet, egyet
mint igen

Szorgalmasabbak, mint masok

Rendezettebb csaladi életet élnek, mint
masok

Jobban tudnak érvényesiilni, mint masok

Kevésbé tartjak fontosnak a vilagi
sikereket, mint masok

Jobban megalljak a helyiiket az életben,
mint masok

Toleransabbak mas felekezetiickkel, mint
masok

Jobban tudjak véleményiiket képviselni,
mint masok

Fontosabbnak tartjak a hagyomanyokat,
mint masok

Erzékenyebbek a magyarsag problémdira,
mint masok

Engedelmesebbek, mint méasok

Toleransabbak mas emberekkel, mint
masok
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Fegyelmezettebbek, mint masok

A szegény emberek gondjait kdnnyebben
észreveszik, mint masok

Konnyebben beilleszkednek a kozosség-
be, mint masok

Jobban elviselik a nehézségeket az
életben, mint masok

Kevésbé hagyjak a mindenkori divat altal
befolyasolni magukat, mint masok

Tobbet hajlandoak tenni kdzdsségéért,
mint masok

Nyitottabbak az uj dolgokra, mint masok

Fontosabbnak tartjak a hagyomanyokat,
mint masok

Nagyobb tudassal rendelkeznek, mint
azok, akik mas kozépiskolakban végeztek

7. A kovetkezbkben az iskolai élet kiilonbozd - nem konkrétan a valldasokta-
tashoz és vallasgyakorlashoz kapcsolodo — teriileteit soroljuk fel.

Kérjiik, karikazza be azt a négyet, melyet legfontosabbnak tart a diakok reformatus
identitdsanak formalasaban.
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TOTEOgOw

Tanorai oktatas

Osztalykirandulas

Iskolai versenyek, vetélkedok
Kollégium

Didkok szabadidds tevékenységei
Tanoran kiviili oktatasi tevékenységek
Diakonkormanyzat

Iskolai tinnepélyek
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8. Az aldbbiakban iskolai tevékenységeket, jellemzoket sorolunk fel, melyek

a reformdtus iskolak torténetét a kiilonbozo szakaszokban jellemezték.

Onképzokorok

Tehetséggondozas

Kollégium

Szoros szakmai kapcsolat nyugat-eurdpai reformatus intézményekkel

Rossz anyagi helyzetii csaladbol érkezo didkok tdmogatasa

Kotelezo iskolai egyenruha

Szoros kapcsolat més reformatus iskolakkal

Szoros kapcsolat és egyiittmiikodés az iskolarendszer alacsonyabb és magasabb

szintjeivel

Idosebb didkok részvétele az oktatasi tevékenységekben

Diakok 6nkormanyzata

Viszonylagos fiiggetlenség az allami oktatasiranyitastol

Sziilok bevonasa az iskola iranyitasaba

Valassza ki azt, melyet iskoldjara leginkabb jellemzonek tart, és ismertesse
néhany szoban, hogy ez az elem milyen konkrét tevékenységekben jelenik meg.

Koszonjiik, hogy valaszaival segitette kutatdsunkat!
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2. Keérdoiv

Az alébbi kérd6iv a 2002-ben megkezdett , Reformatus kozépiskolak re-
formatus identitasanak megjelenése az iskolai életben” cimil kutatds didkoknak
késziilt kérddive. A kutatds célja a létrejott reformatus iskolahdlozat arculatanak,
jellegzetességeinek feltarasa.

A kérdésekre adott valaszok, valamint a kutatas soran a kutatok altal meg-
szerzett személyes adatok titkosak, csak a kutatok altal hozzaférhetoek. A
valaszadas onkéntes.

Koszonjiik, hogy valaszaiddal segitetted munkankat!

Személyi adatok:

Kérjiik, a megfeleld vilaszt hiizd ala, illetve ird a vonalra!

1. neme: férfi —nd

2. Sziiletési ideje:

3. Lakohelye (csak a telepiilés neve):
4. Hanyadik osztalyba jar?

5. Apja foglalkozasa:

6. Anyja foglalkozasa:

Miért valasztottad ezt az iskoldt?
Kérjiik, alahtizassal jelold! Tobb valaszt is megjeldlhetsz.
Mert ez volt a legkozelebb.
Mert reformatus kdzépiskolaba szerettem volna jarni.
Mashova nem vettek fel.
Sziileim valasztottak.
Mert innen kénnyebben felvesznek az egyetemre.
Mert itt jo a kdzOsség.
Egyéb, éspedig:
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Az aldabbiakban reformdtus iskoldkra vonatkozo dllitasokat olvashatsz.
Kéryjiik, jelold meg, mennyire értesz egyet azzal az allitassal, hogy a Te iskoladban

altalaban...

Egyetér-
tek vele

Inkabb
egyetér-
tek,
mint
nem

Inkabb
nem értek

cgyet,
mint igen

Nem
értek

egyet
vele

... szigorbban itélik meg a didkok
viselkedését, mint mas kozépiskolakban

... jobban felkészitik a didkokat a felvételire,
mint mas kdzépiskolakban

... er6sebb a diakok kozt a kozosségi szellem,
mint mas kdzépiskolakban

... jobban figyelembe veszik a didkok jogait,
mint mas kdzépiskolakban

... jobban figyelnek a problémas didkokra,
mint mas kdzépiskolakban

... jobban elvarjak a tanarok iranti tiszteletet,
mint mas kdzépiskoldkban

... er6sebbek a hagyomanyok, mint mas
kozépiskolakban

A didkoknak nagyobb szabadsagot adnak,
mint mas kdzépiskoldkban

... jobban hangsulyozzak a nemzeti értékeket,
mint mas kdzépiskolakban

... jobb a tanar-didk kapcsolat, mint mas
kozépiskolakban

... er6sebb a diakok kozt a verseny, mint mas
kozépiskolakban

A jol tanuld diakokkal szemben elnézébbek,
mint mas kdzépiskolakban

... altalaban jobban figyelnek a diakokra,
mint mas kdzépiskolakban
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A kovetkezokben ugyanezeket az dllitasokat dltalaban a reformdtus kozépiskolak-
ra vonatkoztatva kérdezziik, tehdat nem konkrétan a Te iskoladra vagyunk
kivancsiak, hanem arra, hogy milyen kép alakult ki Benned a reformdtus
iskolakrdl. Egyetértesz-e azzal az dllitdssal, hogy a reformdtus kozépiskolik

dltalaban...
Jelold be a tablazatban!
Inkabb Ir;lke?Eb Nem
Egyetér- | egyetér- . .
tek vele | tek, mint értek értek
nem egyet, |egyet vele
mint igen

... szigorubban itélik meg a didkok
viselkedését, mint mas kozépiskolakban

... jobban felkészitik a diakokat a felvételire,
mint mas kdzépiskolakban

... er6sebb a diakok kozt a kozosségi szellem,
mint mas kdzépiskolakban

... jobban figyelembe veszik a didkok jogait,
mint mas kdzépiskolakban

... jobban figyelnek a problémas didkokra,
mint mas kdzépiskolakban

... jobban elvarjak a tanarok iranti tiszteletet,
mint mas kdzépiskolakban

... er6sebbek a hagyomanyok,
mint mas kdzépiskolakban

A didkoknak nagyobb szabadsagot adnak,
mint mas kdzépiskoldkban

... jobban hangsulyozzak a nemzeti értékeket,
mint mas kdzépiskoldkban

... jobb a tanar-diak kapcsolat, mint mas
kozépiskolakban

... er6sebb a diakok kozt a verseny, mint mas
kozépiskolakban

A jol tanuld didkokkal szemben elnézdbbek,
mint mas kdzépiskolakban

... altalaban jobban figyelnek a diakokra,
mint mas kdzépiskolakban
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Véleményed szerint azok a didkok, akik reformdtus kozépiskoliban végeztek,
felnétt korukban dltaldban...

Kérjiik, jelold véleményedet az alabbi allitasokrol a tablazatban!

inkabb | kb
covetér- | €M nem
egyetértek : egky értek értek
vele mint egyet, egyet
mint vele
nem .
igen

Szorgalmasabbak, mint masok

Rendezettebb csaladi életet élnek, mint masok

Jobban tudnak érvényesiilni, mint méasok

Kevésbé tartjak fontosnak a vilagi sikereket,
mint masok

Jobban megalljak a helyiiket az életben, mint
masok

Toleransabbak mas felekezetliekkel, mint
masok

Jobban tudjak véleményiiket képviselni,
mint masok

Fontosabbnak tartjak a hagyomanyokat,
mint masok

Erzékenyebbek a magyarsag problémaira,
mint masok

Engedelmesebbek, mint masok

Toleransabbak mas emberekkel, mint masok

A szegény emberek gondjait kdnnyebben
észreveszik, mint masok

Konnyebben beilleszkednek a kozdsségbe, mint
masok

Jobban elviselik a nehézségeket az életben, mint
masok

Kevésbé hagyjak a mindenkori divat altal
befolydsolni magukat, mint masok

Fegyelmezettebbek, mint masok

Tobbet hajlanddak tenni kozosségéért, mint
masok

Nyitottabbak az 0j dolgokra, mint masok

Fontosabbnak tartjak a hagyomanyokat, mint
masok

Nagyobb tudassal rendelkeznek, mint azok, akik
mas kozépiskolakban végeztek
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A kovetkezdkben torténeteket olvashatsz, befejezés nélkiil.
Kérjiik, egészitsd ki roviden a torténetet ugy, ahogyan szerinted a Te iskoldad-
ban befejezddne!

1.

Laci az utobbi idoben elkezdett egy egylittesben zenélni. Egyre
népszeriibbek, sokszor 1épnek fel, sokat kell gyakorolnia. Ezért gyak-
ran hianyzik az iskolabol, tanulmanyi eredménye egyre romlik, végiil
félévkor kideriil, hogy tobb targybodl bukasra all.

Ekkor

2. Eva csaladja nagy szegénységben él, alig tudnak megélni, ezért
masként 6ltozkodik, mint a tobbiek, nem tud olyan divatos ruhéak-
ban jarni, mint masok, nem tud elmenni a tobbiekkel moziba, szin-
hazba. Ev végén az osztily Németorszagba megy kirandulni, de

Eva nem tudja befizetni az utazési koltséget.
Ekkor

3. Pisti nagyon visszahuzodd, csendes fia. Keveset beszél csaladjarol.

Egyszer azonban kideriil, hogy sziilei egy szektahoz tartoznak.
Ekkor

4. Tibi az elsé évben jo tanuld volt, most azonban elkezdett olyan
gyerekekkel baratkozni, akik rossz hatdssal vannak ra. Azota az is-
kolaban is egyre rosszabb a magatartdsa, ¢s mindenki tud rdla,
hogy hétvégenként barataival isznak, s6t tobben azt is tudni vélik,

hogy kabitoszereztek is.
Ekkor

5. A didkok moziklubot szeretnének szervezni az iskolaban. Kideriil,
hogy olyan filmeket is szeretnének lejatszani, melyek az elmult

években nagy erkdlcsi vitdkat valtottak ki.
Ekkor

Koszonjiik, hogy valaszaiddal segitetted kutatasunkat!
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3. Tablazatok

13. Tablazat: Az iskola ujjaalakulasa és ondefinicioja kozti kapcsolat

Milyen az iskola ondefinici-
oja?

idbh Osszesen
ritualis vegyes
Elemek szama 11 14 25
IAZS ;S’;Z ;‘gg’;ﬁ“k"" 44,0% 56,0% 100,0%
1991-ig | Az iskola ondefini- 24,4% 30,4% 27.5%
cioja aranyaban
ﬁfd‘l’q‘f;;z:“lm 12,1% 15,4% 27,5%
N Elemek szama 17 18 35
My . 7 eer
s IA;S ;S’;‘F’Z;‘glf;iak” 48,6% 51,4% 100,0%
S
< 3 - - -
S | 1992-1995 | Az iskola ondefini 37,8% 39,1% 38,5%
o cioja aranyaban
[w) - ,
§ ﬁfd‘;‘;s;gz;“l"sz 18,7% 19,8% 38.5%
Elemek szama 17 14 31
‘zfs ;S’;‘r’f;;‘gg’;i"k” 54.8% 45.2% 100,0%
1996 utdn flzo ]’Zkg’fznoy';iﬁ”’ 37.8% 30.4% 34.1%
jfdijsgzznml"sz 18,7% 15,4% 34,1%
Elemek szama 45 46 91
‘;Zs ;S’;‘;i‘;;‘gg’;éak” 49,5% 50,5% 100,0%
0 . . 3
sszesen ffojl;kgfznoy’;‘]ﬁm 100,0% 100,0% 100,0%
ffdfj;;;z;“l‘”z 49,5% 50,5% 100,0%
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14. Tablazat: Az iskola fenntartdja és az iskola 6ndefinicidja kozti kapesolat

Milyen az iskola
ondefinicioja?

inibb Osszesen
ritudlis | Vo8
Elemek szama 31 18 49
Az lskola,ujjc,zlc)zlakulasa 63.3% 36.7% 100,0%
gpilekezer, | ——_drimdban__
S | presbitérium | 47 Zr‘;’j;ld;f:’c’of @ e89% | 391% | 538%
N
5 - .
5 AZ;;;;;ZZZ;“SZ 34,1% 19.8% | 53,8%
Q
S Elemek szdma 14 28 B
Q . 7 esr r
% ’ ) Az zskola,ujjc’zalakulasa 33.3% 66.7% 100,0%
N | egvhdzkeriilet aranyaban
Vflgy Az lskola’ onc’ieﬁnwm]a 31.1% 60.9% 46.2%
egyhdzmegye aranyaban
AZ;E;;‘;ZZ;“SZ 15,4% 30,8% 46,2%
Elemek szama 45 46 91
4z ’Sk‘; ’fdzfyfggi‘:lk”l‘”“ 49,5% 50,5% 100,0%
0 . o y er.
sszesen Az lSkZif; Z)]}@j{fﬁl‘;lcmja 100,0% 100,0% 100,0%
AZ;’;;ZZ;Z:’SZ 49,5% 50,5% | 100,0%
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15. Tablazat: Az iskola felekezeti kdrnyezete és az iskola Ondefinicidja kozti

kapcsolat
Milyen az iskola
ondefinicidja? -
kb o Osszesen
ritudalis &
- Elemek szama 15 24 39
§ ’ Az lskola'u]]crzalakulasa 38.5% 61.5% 100,0%
3 van mas ardnydban
5 felekezeti | Az iskola ondefinicidja | 3339, | 5350, | 4209
= | kozépiskola aranydban ’ ’ ’
S Az dsszes valas: 16,5% 26,4% 42,9%
N aranyaban
g = 5 Elemek szama 30 22 52
< R Az iskola wjjaalakulasa
) 0 0, 0,
E S| nincs mas aranyaban >7,7% 42,3% 100,0%
S felekezeti Az iskola éndefinicioja o o o
i’ kozépiskola ardanydban 66,7% 47.8% ST1%
g - .
~ Az dsszes valasz 33,0% | 242% 57,1%
aranyaban
Elemek szama 45 46 91
Az iskola ujjaalakuldasa 49 5% 50.5% 100.0%
) aranyaban ’ ’ ’
Osszesen Az iskola ondefinicidja 100.0% 100.0% 100.0%
aranyaban e e e
Az dsszes valasz 49,5% 50,5% | 100,0%
aranyaban
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16. Tablazat: Az iskola mérete és az iskola 6ndefinicioja kdzti kapesolat

Milyen az iskola
ondefinicioja? <
Osszesen
inkabb
ritualis vegyes
Elemek szama 15 14 29
4z ’Skzlj’dszggéik“l"w 51,7% 48,3% 100,0%
kicsi A'kl"yd
iskola zis Z;;Z;’a,[ff:lc’of“ 33.3% 30.4% 31.9%
AZ;;;Z;Z;%"SZ 16,5% 15,4% 31,9%
o Elemek szama 18 20 38
3 4z ’SkOZr“,”ff ‘,’Zlak”las" 47,4% 52,6% 100,0%
§ kézepes Ve kalan"yad 4
3 iskola z iskola 6ndefinicicja 40,0% 43,5% 41,8%
= aranyaban
< AZ;;;;;;ZZTSZ 19,8% 22,0% 41,8%
Elemek szama 12 12 24
Az ’Skffr“dflfyfggéik”lasa 50,0% 50,0% 100,0%
nagy - = YT
iskola | 42 ’S"er‘;r‘l’;jlff”:mof“ 26.7% 26.1% 26.4%
. 132% | 132% | 264%
Elemek szama 45 46 91
Az ’Sk(:ffd;’fyfggzk”l”“ 49,5% 50,5% 100,0%
O . . 7 7.
sszesen Az lSkZZZ;j;{Zlcwja 100.0% 100,0% 100,0%
AZ;;E;;Z ZZ;“SZ 49,5% 50,5% 100,0%
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MAI MAGYAR REFORM
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Spearman-féle korrelacioé a diakkérddivben altalaban a reformatus
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19. Tablazat: ,,van-¢ mas felekezet altal fenntartott iskola a telepiilésen?— a
reformatus iskolak mas felekezet altal fenntartott iskoldkhoz képest...” Valtozok

kozti kapesolat kereszttablaban torténd elemzése

A reformatus iskolak mas
felekezet dltal fenntartott
iskolakhoz képest...
csak vallas- Szaba- | Osszesen
gyvakorlat dab-
szempont-jabol bak
kiilonbéznek sth.
Elemek szama 23 16 39
van-e mas felekezet
o van altal fenntartott 59,0 % 41,0% 100,0%
3 mds iskola a telepiilésen?
£ Selekezeti | A reformatus iskoldk
= kézép-iskol L ,
3 ozep-iskola masfeleke;et a’ltal 39.0% 50.0% 4.9%
5 fenntartott iskolakhoz
S o képest...
RS .
RIS Osszesen 25,3% 17,6% 42.9%
\S .§
§ B Elemek szama 36 16 52
< S
§ van-e mds felekezet
= . dltal fenntartott 69,2% 30,8% 100,0%
S nincs . : vt s
g mis iskola a telepiilésen?
) )3 . ,
g felekezeti A reyf orr;thus ;S/,Cl(;lc;k
= kbzép-iskola |  M4S Jelekezet dita 61,0% 50,0% 57,1%
fenntartott iskolakhoz
képest...
Osszesen 39,6% 17,6% 57,1%
Elemek szama 59 32 91
van-e mds felekezet
. adltal fenntartott 64,8% 35,2% 100,0%
Osszesen iskola a telepiilésen?
A reformatus iskoldak
mas felekezet dltal 100,0% 100,0% | 100,0%
fenntartott iskolakhoz
képest...
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20. Téblazat: »gylilekezet és iskola kapcsolata — milyen az iskola 6ndefinicidja?” -
valtozok kozti kapcsolat kereszttablaban torténd elemzése

milyen az iskola
ondefinicioja? =
Osszesen
inkabb
ritualis vegyes
Elemek szama 17 13 30
gviilekezet és
inkabb iskola kapcsola- | 56,7% 43,3% 100,0%
kiilonbséget ta szazalékaban
hangsulyoz milyen az iskola
ondefinicioja 37,8% 28,3% 33,0%
szazalékaban
Osszesen 18,7% 14,3% 33,0%
S
% Elemek szama 19 10 29
[
Q
& gyiilekezet és
§ kiilonbségeket és | iskola kapcsola- | 65,5% 34,5% 100,0%
S | atfedéseket ta szazalékaban
E egyardnt milyen az iskola
S | hangsulyoz ondefinicidja 42.2% 21,7% 31,9%
§ szazalékaban
3 ..
B Osszesen 20,9% 11,0% 31,9%
8
Elemek szama 9 23 32
gviilekezet és
inkabh iskola kapcsola- | 28,1% 71,9% 100,0%
, , ta szazalékaban
atfedeseket - -
hangsilyoz milyen az iskola
ondefinicioja 20,0% 50,0% 35,2%
szazalékaban
Osszesen 9,9% 25,3% 35,2%
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21. Tablazat:
kereszttablaban torténd elemzése

Hfilmklub befejezés — szegény befejezés” valtozok kozti kapcesolat

Filmklub befejezés .
Ossz.
1. 2. 3. 4.
Elemek szama 3 4 1 2 10
Szegény befejezés 30,0% | 40,0% | 10,0% | 20,0% | 100,0%
1. szdazalékaban
nincs valasz : Py
Filmklub befejezés 13,0% | 12% | 13% | 1,5% | 1,7%
szazalékaban ’ ’ ? ’ ’
Osszesen ,5% 7% 2% 3% 1,7%
Elemek szama 3 69 13 14 99
Szegény befejezés 3,0% | 697% | 13,1% | 14,1% | 100,0%
2. szdzalékdban
pesscimistan | Filmklub befejezés 13,0% | 20,1% | 16,5% | 10,8% | 17,2%
g szdzalékaban ’ ’ ’ ’ ’
B
D "
;,:;: Osszesen ,5% 12,0% | 23% | 24% | 17,2%
)
2
‘g»o Elemek szama 3 25 4 7 39
)
¥
“ Szegény befejezés
A 77% | 64,1% | 103% | 17,9% | 100,0%
3 szdzalékdban
semlegesen | Filmklub befejezés 13,0% | 73% | 51% | 54% | 6,8%
szazalékaban ’ ’ ’ ’ ’
Osszesen 5% 4,3% 1% 1,2% 6,8%
Elemek szama 14 246 61 107 428
Szegény befejezés 3,3% | 57,5% | 14,3% | 25,0% | 100,0%
4. szdzalékaban
OPYMISIGN | Filmklub befejezés 60.9% | 71,5% | 77.2% | 823% | 74.3%
szdzalékdban ’ ’ ’ ’ ’
Osszesen 2,4% 42,7% | 10,6% | 18,6% | 74,3%
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22. Tablazat: ,,zene befejezés — filmklub befejezés" valtozok kozti kapcsolat kereszttab-
laban torténd elemzése

Filmklub befejezés .
Ossz.
1. 2. 3. 4.
Elemek szama 3 4 1 8
Zene befejezés 37,5% | 50,0% | 12,5% 100,0%
1. szazalékaban
nincs valasz . I
Filmkiub befejezés 13,0% | 12% | 13% 1,4%
szazalékaban
Osszesen ,5% 7% 2% 1,4%
Elemek szama 7 115 13 30 165
Zene befejezés 42% | 69.7% | 7.9% | 182% | 100,0%
2 szazalékaban
pesszimistdan ; o
Filmklub befejezés 304% | 33.6% | 167% | 23,1% | 28.8%
szdzalékaban
"
')
.E\l Osszesen 1,2% 20,1% 2,3% 5,2% 28,8%
%
<
2 Elemek szama 2 98 26 23 149
N
Zene befejezés 13% | 658% | 174% | 154% | 100,0%
3 szazalékaban
semlegesen ; P
Filmklub befejezés 8,7% | 287% |333% | 17.7% | 26,0%
szazalékaban
Osszesen ,3% 17,1% 4,5% 4,0% 26,0%
Elemek szama 11 125 38 77 251
Zene befejezés 44% | 498% | 151% | 30,7% | 100,0%
4. szazalékaban
optimistan ; s
Filmiiub befejezés 478% | 36,5% | 48,7% | 592% | 43,8%
szazalékaban
Osszesen 1,9% | 21,8% 6,6% 13,4% 43,8%
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23. Tablazat: "Szektas befejezés — drogos befejezés" valtozok kozti kapcsolat
kereszttablaban torténd elemzése

Drogos befejezés

OSSZ.
1. 2. 3 4
Elemek szama 7 15 10 13 45
, fzz;f;;’;kf;;fz"zes 15.6% | 333% | 222% | 28.9% | 100,0%
nincs valasz .
2:25;;,’(’;{2’;1‘” 36,8% | 7,3% 7.1% 6,3% 7.9%
Osszesen 1,2% 2.6% 1,7% 2.3% 7.9%
Elemek szama 3 79 34 24 141
, f;;zk;;‘gk"’i‘;f:fm 2,1% 56,0% | 24,1% | 17,0% | 100,0%
pesszimistdn Py
ls)z’;ff;lség;{if:z“ 158% | 383% | 241% | 11,7% | 24,7%
$
¥
;3’3 Osszesen 5% 138% | 59% | 42% | 24.7%
2
8
R Elemek szama 4 71 68 62 205
V
4 Szektds befejezé:
s szz;za;‘efkd;{gfzes 2,0% 34,6% | 332% | 302% | 100,0%
semlegesen T
2:25{;22;{2’;“‘ 21,1% | 34.5% | 482% | 302% | 35.8%
Osszesen 7% 12,4% | 11,9% | 10,8% | 35,8%
Elemek szdma 5 41 29 106 181
. f;";zk;;';kz;fgfz“ 2,8% 227% | 16,0% | 58,6% | 100,0%
optimistan P
I:Z’Zf:lsézgif:m 263% | 199% | 20.6% | 51.7% | 31.6%
Osszesen ,9% 7,2% 5,1% 18,5% 31,6%
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24. Tablazat: Konfliktusok megoldasara vonatkozo valtozok kapcsolatinak Gamma-
értéke

Szegény befejezés * Szektas befejezés Erték Szig.
Gamma ,393 ,000
Ervényes értékek szama 574
Szegény befejezés * Drogos befejezés Erték Szig.
Gamma 273 ,000
Ervényes értékek szama 569
Szegény befejezés * Filmklub befejezés Erték Szig.
Gamma 233 ,003
Ervényes értékek szama 573
Zene befejezés * Szektds befejezés Erték Szig.
Gamma 421 ,000
Ervényes értékek szama 571
Zene befejezés * Drogos befejezés Erték Szig.
Gamma 419 ,000
Ervényes értékek szama 567
Zene befejezés * Filmklub befejezés Erték Szig.
Gamma 271 ,000
Ervényes értékek szama 570
Zene befejezés * Szegény befejezés Erték Szig.
Gamma ,389 ,000
Ervényes értékek szama 570
Szektas befejezés * Drogos befejezés Erték Szig.
Gamma ,378 ,000
Ervényes értékek szama 569
Szektas befejezése * Filmklub befejezése Erték Szig.
Gamma ,335 ,000
Ervényes értékek szama 574
Drogos befejezés * Filmklub befejezés Erték Szig.
Gamma ,331 ,000
Ervényes értékek szama 569
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25. Tablazat: A konfliktusok megoldasa és néhany iskola-sajatossag kozti kapcsolat
Gamma-értéke

Drogos befejezés * A reformatus iskolakban Lo .
Sz gfrdbbgn]z'télik meg .c/:didkok viselkedését... Erick Szig.
Gamma -,080 175
Ervényes értékek szima 568

A reformatus iskolakban jobban figyelnek a )

problémas didkokra... ¥ Dorogos megoldas Erték Szig.
Kereszttabla

Gamma ,056 285
Ervényes értékek szama 574

A reformatus iskolakban jobban figyelnek a )

problémas didkokra... * Szektds megoldas Erték Szig.
Kereszttabla

Gamma ,059 232
Ervényes értékek szama 575

A reformatus iskolakban jobban figyelnek a )

problémas diakokra... * Szegény megoldas Erték Szig.
Kereszttabla

Gamma ,210 ,001
Ervényes értékek szama 575

A reformatus iskolakban erdsebb a didkok )

kozotti kozosségi szellem.. * Szegény megoldas Erték Szig.
Kereszttabla

Gamma ,086 223
Ervényes értékek szama 573

A reformatus iskolakban jobban felkészitik a )

diakokat a felvételire * Szegény megoldas Erték Szig.
Kereszttabla

Gamma ,087 ,197
Ervényes értékek szama 573
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26. Tablazat:

kereszttablaban torténd elemzése

»Diadkok dnkormanyzata — Csoportok" valtozok kapcsolatanak

Csoportok )
3 5 ] besorol- Ossz.
) ) ) hatatlan
Elemek szama 1 1 2
Didkok
onkormdnyzata 50,0% 50,0% 100,0%
J’:e"t’ tar t‘;cm szdzalékaban
‘ontosna
Csoportok 5,6% 48% | 2.2%
szdzalékaban
Osszesen 1,1% 1,1% 2,2%
S Elemek szama 1 2 3
S
3
g Didkok
s i onkormdnyzata 33,3% 66,7% 100,0%
§ | sweretnem, | siizalékaban
= ha lenne C fok
= soporso. 5,6% 95% | 3.3%
s szdzalékaban
3
] Osszesen 1,1% 2,2% 3,3%
Elemek szama 31 16 21 18 86
Didkok
onkormdnyzata 36,0% 18,6% 24.4% 20,9% 100,0%
van szazalékdban
Csoportok 100,0% | 88,9% | 100,0% | 85,7% | 94,5%
szdzalékaban
Osszesen 34,1% 17,6% 23,1% 19,8% 94,5%
Elemek szama 31 18 21 21 91
Didkok
onkormdnyzata 34,1% 19,8% 23,1% 23,1% 100,0%
ésszesen Szdzalékdban
Csoportok 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
szdzalékaban
Osszesen 34,1% 19,8% 23,1% 23,1% 100,0%
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27. Tablazat:

,» Viszonylagos fliggetlenség az allami oktatasiranyitastol — Csopor-
tok" valtozok kapcsolatanak kereszttablaban torténd elemzése

Csoportok )
3 5 ] besorol- Ossz.
) ) ) hatatlan
Elemek szama 1 1 2
Viszonylagos
. fiiggetlenség ... 50,0% 50,0% 100,0%
"’,’;cs szdzalékdban
vdlasz
Csoportok 3,2% 4,8% 2,2%
szazalékaban
Osszesen 1,1% 1,1% 2,2%
3 Elemek szima 5 1 5 2 13
RS
§ Viszonylagos
S | nem fiiggetlenség ... | 38.5% | 7.7% 38,5% | 154% | 100,0%
J§ tartom szdazalékaban
=
5 fontosnak SCZZIZZI’;’ZM 16,1% | 5,6% 23.8% | 9,5% 14,3%
S
3 .
E Osszesen 5,5% 1,1% 5,5% 2.2% 14,3%
b
S
&
g Elemek szama 10 2 6 6 24
>
Eo Viszonylagos
20 i fiiggetlenség ... 41,7% 8,3% 25,0% 25,0% 100,0%
S | szeremém, | "srizalékiban
S ha lenne C ok
= Py 323% | 1L1% | 28,6% | 286% | 264%
g szdzalékaban
S
13
"5 Osszesen 11,0% 2.2% 6,6% 6,6% 26,4%
Elemek szama 15 15 9 13 52
Viszonylagos
fiiggetlenség ... | 28.8% | 28.8% | 17.3% | 250% | 100,0%
van szdzalékaban
f;‘;’;z;‘;’;mn 484% | 833% | 429% | 61,9% | 57,1%
Osszesen 16,5% 16,5% 9,9% 14,3% 57,1%
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28. Tablazat: ,,5zl1l0k bevonasa az iskola iranyitasba — Csoportok" valtozok
kapcsolatanak kereszttablaban torténd elemzése

Csoportok )
3 5 ] besorol- Ossz.
) ) ) hatatlan
Elemek szama 1 1
Sziilok
. bevondsa ... 100,0% 100,0%
mincs szdzalékdban
valasz, C fok
soporto! 5,6% 1,1%
szazalékaban
Osszesen 1,1% 1,1%
Elemek szama || 6 7 3 2 18
Sziilok
3 bevondsa ... 33,3% 38,9% 16,7% 11,1% 100,0%
§ ;em mm}'{m szdzalékdban
= ‘ontosna
2
3 Csoportok 194% | 389% | 143% | 9,5% 19,8%
= szazalékaban
S
% Osszesen 6,6% 7,7% 3,3% 2,2% 19,8%
)
S
E Elemek szama || 4 3 2 6 15
=
g Sziilék
: . bevondsa ... 26,7% 20,0% 13,3% 40,0% 100,0%
S | steretnem, | grizalékdban
] | halenne C ok
“ soporto! 129% | 167% | 9,5% 28,6% 16,5%
szazalékaban
Osszesen 4,4% 3,3% 2,2% 6,6% 16,5%
Elemek szama || 21 7 16 13 57
Sziilok
bevondsa ... 36,8% 12,3% 28,1% 22,8% 100,0%
van szdzalékdban
Csoportok 67.7% | 389% | 762% | 619% | 62,6%
szazalékaban
Osszesen 23,1% 7,7% 17,6% 14,3% 62,6%
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29. Tablazat: ,,Onképzékérék — Csoportok" valtozok kapcsolatanak kereszttablaban
torténd elemzése
Csoportok i
besorol- | 055z
3. o 1 hatatlan
Elemek szama 2 1 3
nem Onképz6korok 66,7% | 33,3% | 100,0%
szazalékaban
tartom
fontosnak | Csoportok 95% | 48% |33%
szazalékaban ’ ’ ?
Osszesen 2.2% 1,1% 3,3%
Elemek szama | 17 12 12 5 46
o2
S S e .
3 | Onképzokordk | 35 00, | 26,19% | 26,1% | 109% | 100,0%
S | szeretném, | szdzalékaban
N
& | ha lenne
2 Csoportok 54.8% | 66,7% | 57,0% |23,8% | 50,5%
. S szazalékaban
Osszesen 18,7% 13,2% 13,2% 5,5% 50,5%
Elemek szama | 14 6 7 15 42
Onkepz6korok | 33 300 | 1430, | 16,7% | 35,7% | 100,0%
van szazalékaban
Csoportok 452% |333% |333% |71.4% | 462%
szazalékaban
Osszesen 15,4% 6,6% 7,7% 16,5% 46,2%
Elemek szama | 31 18 21 21 91
Onkepz6korok | 34 100 | 19.8% | 23,1% | 23.1% | 100,0%
.. szazalékaban
Osszesen C .
soporio 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
szazalékaban
Osszesen 34,1% 19,8% 23,1% 23,1% 100,0%
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30. Tablazat:

laban torténo elemzése

,» Tehetséggondozas — Csoportok" valtozok kapcsolatanak kereszttab-

Csoportok )
besorol- | 955z
3. 2 1 hatatlan
Elemek szama 5 6 5 2 18
oreiném f;;’;’;;ff;;j"z“s 27.8% | 333% | 27.8% | 11,1% | 100,0%
ha lenne
. SCZSaOZf;‘[’Z;’zan 16,1% | 333% |23.8% |95% | 19,8%
3
N
o)
§ Osszesen 55% | 6,6% |55% |2.2% 19,8%
3
§ Elemek szama 26 12 16 19 73
~
\})
S - -
f;:;fj;fflf::"zas 35,6% | 164% | 21,.9% |26,0% | 100,0%
van
giz‘f; (l’;’;]]‘;an 83.9% | 66,7% | 762% | 90,5% | 80,2%
Osszesen 28,6% | 132% | 17.6% | 20.9% | 80,2%
Elemek szama 31 18 21 21 91
f;:gj;ff;;jozas 34,1% | 19,8% |23,1% |23,1% | 100,0%
OSSZ€S€}’I C k
SZZOZZ ‘;Z{(; b 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
Osszesen 34.1% | 19.8% |23.1% |23.1% | 100.0%
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31. Tablazat:

torténd elemzése

,Kollégium — Csoportok" valtozok kapcsolatanak kereszttablaban

Csoportok )
3 5 ] besorol- Ossz.
’ ’ ' hatatlan
Elemek szama 2 1 3
Onképzékovok 0 0 o
| e 66,7% | 33.3% | 100,0%
fontosnak
Osszesen 2,2% 1,1% 3,3%
Elemek szama 17 12 12 5 46
E , s‘;’;fj;’ez,:’:,f;;k 37.0% | 26,1% | 26,1% | 10,9% | 100,0%
R A e —
S szs‘i”z‘;je”,,’;ban 54.8% | 66,7% | 57,1% | 23,8% | 50,5%
Osszesen 18,7% 13,2% 13,2% 5,5% 50,5%
Elemek szama 14 6 7 15 42
S‘;’ZZZI:"Z:’:Z" 333% | 143% | 167% | 357% | 100,0%
van
sgilozI;th::lIZun 452% |333% | 333% | 714% | 46.2%
Osszesen 154% | 6.6% | 7.7% | 165% | 46.2%
Elemek szama 31 18 21 21 91
SOZZQ‘Z’;,{”:I;’“’Z" 341% | 19.8% | 231% | 23.1% | 100,0%
0sszesen
sifl";";e’,i‘;’zan 100.0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
Osszesen 34,1% 19,8% | 23,1% 23,1% 100,0%
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32. Tablazat:

,»3zoros szakmai kapcsolat nyugat-europai reformatus intézményekkel
— Csoportok™ valtozok kapcsolatdnak kereszttdblaban torténd elemzése

Csoportok )
3 5 ] besorol- Ossz.
) ) ) hatatlan
Elemek szama 2 2
Szoro:v sztfkt'nat kapcs. 100,0% 100,0%
nincs ... szdazalékaban
valasz,
Csoportok szazalékaban 9,5% 2,2%
3 ..
% Osszesen 2.2% 2.2%
g
g Elemek szama 4 1 2 3 10
)
= S e
g | nem z”s’z”aszzzk;';)‘;’n aPes- 1 40,0% | 10,0% | 20,0% | 30,0% | 100,0%
\§ tartom
A~
§, | fomtosnak | Csoportok szizalékiban | 12,9% | 5,6% | 95% | 143% | 11,0%
=~
..s .
3 Osszesen 4,4% L1% | 22% | 3,3% 11,0%
3
So Elemek szdima 23 10 13 15 61
=y
N S kmai kapcs.
RS <OroS STakmat RApes. | 39 704 | 164% | 21,3% | 24,6% | 100,0%
S | szeretném, | --- szdzalékiban
§ ha lenne
= Csoportok szazalékaban | 74,2% 55,6% 61,9% 71,4% 67,0%
S
£ .
S Osszesen 25,3% 11,0% 14,3% 16,5% 67,0%
o
S
% Elemek szama 4 7 4 3 18
Sz"srz‘;szf;;’,’;;”b‘;’n kapes. | 22000 | 389% | 222% | 16,7% | 100,0%
van =
Csoportok szazalékdaban | 12,9% | 38,9% 19,0% 14,3% 19,8%
Osszesen 4,4% 7,7% 4,4% 3,3% 19,8%
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33. Tablazat:

,»Rossz anyagi helyzetii csaladbol érkezo didkok tdmogatasa —
Csoportok" valtozok kapcsolatanak kereszttabldban torténd elemzése

Csoportok )
3 5 ] besorol- Ossz.
) ) ) hatatlan
Elemek szama 1 1
Rossz anyagi
helyzetii ... 100,0% 100,0%
nem tartom szazalékaban
‘E fontosnak C ok
5 Soporto. 3,2% 1,1%
& szazalékdaban
s
E Osszesen 1,1% 1,1%
S
;% Elemek szima 3 1 3 1 8
S
S ;
= Rossz anyagi
:2 . helyzetii ... 37,5% 12,5% 37,5% 12,5% 100,0%
S | szeretnem, szdzalékdban
f_§ ha lenne C fok
3 s;f’z‘;‘;e’,k”a,ban 9,7% 5,6% 143% | 4,8% 8,8%
g
_;§, Osszesen 3,3% 1,1% 3,3% 1,1% 8,8%
2
§ Elemek szima 27 17 18 20 82
=
; Rossz anyagi
g helyzetii ... 32,9% 20,7% 22,0% 24,4% 100,0%
S van szdzalékdban
sf;‘;ﬂ‘;g’,’;’;mn 87,1% | 94,4% | 857% | 952% | 90,1%
Osszesen 29,7% 18,7% 19,8% 22,0% 90,1%
Elemek szama 31 18 21 21 91
Rossz anyagi
helyzetii ... 34,1% 19,8% 23,1% 23,1% 100,0%
ésszesen szdzulékdban
sf;‘;ﬂ‘;g’,’;’;mn 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
Osszesen 34,1% 19,8% 23,1% 23,1% 100,0%
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34. Tablazat: , Kotelezo iskolai egyenruha — Csoportok" valtozok kapcsolatanak
kereszttablaban torténd elemzése

Csoportok _
3 5 ; besorol- | 0Ussz.
) ) ) hatatlan
% Elemek szama 7 7 5 4 23
N
8 | Kotelezé iskolai
E\ egyen-ruha 30,4% 30,4% 21,7% 17,4% 100,0%
s | Szdzalékaban
S
s | Cooportok 26% | 389% | 238% | 190% | 253%
§ szazalékaban
m .
= | Osszesen 7,7% 7,7% 5,5% 4,4% 25,3%
S
§ Elemek szama 5 3 5 6 19
=
% N Kotelezé iskolai
X E 2 egyen-ruha 26,3% 15,8% 26,3% 31,6% 100,0%
S | § S | szdzalékdban
S | 8| Csoportok
— b= , L, 16,1% 16,7% 23,8% 28,6% 20,9%
§ szazalékaban
S .
?5 Osszesen 5,5% 3,3% 5,5% 6,6% 20,9%
Elemek szama 19 8 11 11 49
Kotelezo iskolai
egyen-ruha 38,8% 16,3% 22,4% 22,4% 100,0%
§ szdzalékaban
Csoporiok 613% | 444% | 524% | 524% | 53.8%
szazalékaban
Osszesen 20,9% 8,8% 12,1% 12,1% 53,8%
Elemek szama 31 18 21 21 91
Osszesen Koételezé iskolai
egyen-ruha 34,1% 19,8% 23,1% 23,1% 100,0%
szazalékaban
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35. Tablazat: ,»Szoros kapcsolat mas reformatus iskolakkal — Csoportok" valtozok
kapcsolatanak kereszttablaban torténd elemzése

Csoportok _
3 5 J besorol- | Ossz.
) ’ ’ hatatlan
§ Elemek szama 1 1
1)
S
£ | o
g | Csoportok 4,8% 1.1%
= S | szdzalékaban
= g
= S | Osszesen 1,1% 1,1%
L2
I
§ Elemek szama 10 4 6 4 24
3
S
k -
S | 5 Szoros kapcsolat | 41 200 | 16200 | 250% | 16.7% 100,0%
S § § ... szazalékaban
< N
g S si‘;‘;i’l‘l’;t{‘;];an 323% | 222% | 28,6% | 19.0% | 26.4%
3
§ Osszesen 11,0% | 44% 6,6% 4.4% 26,4%
2
§ Elemek szama 21 14 15 16 66
S
[N
%]
SZOSFZ ZSZ Z’S;*;O;Z’ 31,8% | 212% | 227% | 24.2% 100,0%
S
-~
SCZSCJOZ];ZI’{‘;]ZM 677% | 77.8% | 71.4% | 762% | 72.5%
Osszesen 23,1% | 154% | 165% | 17.6% | 72,5%
Elemek szama 31 18 21 21 91
Osszesen SZ"SFZ‘;‘; L’Z‘;’ef]’(‘:;cfzt 34,1% | 19.8% | 23,1% | 23,1% 100,0%
SC;SGOZ’ZSZIZIZCZH 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
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36. Tablazat: ,»3zoros kapcsolat és egyiittmiikodés az iskolarendszer alacsonyabb és
magasabb szintjeivel — Csoportok" valtozok kapcsolatanak kereszttablaban torténd
elemzése

Csoportok )
3 5 J besorol- Ossz.
’ ’ ’ hatatlan
3 Elemek szama | 1 1 1 3
2
'§N Szoros
B kapcsolat 333% | 333% | 33.3% 100,0%
2 | nem tartom csqp. o
$ | fontosnak szdzalékdban
S
¥ Csoportok 32% | 5.6% | 4.8% 3.3%
s szazalékaban
%
3 Osszesen 1,1% 1,1% 1,1% 3,3%
s
g
§ Elemek szama | 17 7 12 10 46
;; Szoros
ne
< kapcsolat 37,0% | 152% | 261% | 21,7% | 100,0%
$ | szeretném, | csop.
5 | halenne szdzalékdban
IS)
3 Csoportok 548% | 38.9% | 57.1% | 47.6% | 50,5%
¥ szazalékaban ’ ’ ’ ’ ?
3 Osszesen 187% | 7.7% | 132% | 11.0% | 50.5%
E
3 Elemek szdma | 13 10 8 11 42
5
: Szoros
Y
3 kapcsolat 31,0% | 23.8% | 19.0% | 262% | 100,0%
3 csop.
g van szazalékdaban
IS
< Csoportok 419% | 55.6% | 38.1% | 524% | 46.2%
s szazalékaban
S
re
“ Osszesen 14,3% 11,0% 8,8% 12,1% 46,2%
Elemek szama | 31 18 21 21 91
Szoros
’c‘;’flfs""” 34.1% | 19.8% | 23.1% | 23.1% | 100,0%
Osszesen szdzalékdban
Csoportok 100,0% | 100.0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
szazalékaban
Osszesen 34.1% | 19.8% | 23.1% | 231% | 100,0%
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37. Tablazat

,,1dOsebb didkok részvétele az oktatasi tevékenységben — Csoportok"
valtozok kapcsolatanak kereszttablaban torténd elemzése

Csoportok )
3 5 ; besorol- | Ussz.
) ) ) hatatlan
El?mek 1 1 )
szama
1d. diakok
nem reszvetele... 50,0% 50,0% 100,0%
tartom szazalékaban
5 t k
S | fontosnak | Csoportok 5,6% 48% | 22%
R0 szazalékaban
2 R
§ Osszesen 1,1% 1,1% 2,2%
Y
-
= Elemek 1 2 3
8 szama
‘E 1d. diakok
S i részvétele... 33,3% 66,7% 100,0%
g | szeremem, | o4 alékaban
3 halenne Csoportok
~ 0, 0, 0
E szézalékdban 3,6% 9.5% | 3.3%
e
QO .
S Osszesen 1,1% 2,2% 3.3%
S
8
3
S Elemek 31 16 21 18 86
< szdma
3 1d. didkok
RS részvétele... 36,0% 18,6% 24,4% 20,9% 100,0%
van szazalékaban
Csoportok | 106 60, | 88.9% | 100,0% | 85.7% | 94,5%
szazalékaban
Osszesen 34,1% 17,6% 23,1% 19,8% 94,5%
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38. Tablazat: A csoportok és hagyomanyok 6sszefliggésének Gamma-értéke

Diakok onkormanyzata Erték Szig.
Gamma -,400 ,101
Ervényes értékek szama 91
Viszonylagos fiiggetlenség az dallami oktatasiranyitastol Erték Szig.
Gamma ,013 ,928
Ervényes értékek szama 91
Sziilok bevonasa az iskola iranyitasba Erték Szig.
Gamma -,084 ,520
Ervényes értékek szama 91
Onképzékorok Erték Szig.
Gamma ,060 ,706
Ervényes értékek szama 91
Tehetséggondozas Erték Szig.
Gamma -,058 ,752
Ervényes értékek szama 91
Kollégium Erték Szig.
Gamma ,448 ,021
Ervényes értékek szama 91
;%fé;(;féffe/;{rzzj kapcsolat nyugat-eurdpai reformatus Erick Szig.
Gamma -,003 ,987
Ervényes értékek szama 91
Rossz anyagi helyzetii csaladbol érkezé didkok tamogatdsa Erték Szig.
Gamma ,104 ,706
Ervényes értékek szama 91
Kotelezé iskolai egyenruha Erték Szig.
Gamma -,004 977
Ervényes értékek szama 91
Szoros kapcsolat mas reformatus iskolakkal Erték Szig.
Gamma -,072 ,703
Ervényes értékek szima 91
Gamma -,029 ,852
Ervényes értékek szama 91
1ddsebb didkok részvétele az oktatasi tevékenységben Erték Szig.
Gamma -,400 ,101
Ervényes értékek szama 91
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39. Téablazat: Az identitas szélessége €s a kialakitott modellek kozti kapcsolat
kereszttablaban torténd elemzése

Identitas szélessége
inkabb sziik | inkabb tag
értelemben értelemben | Osszesen
értelmezett értelmezett
identitas identitas
Elemek szama 57 54 111
B Modell 51,4% 48,6% 100,0%
modell Identitds szélessége 25,6% 15,3% 19,3%
Osszesen 9,9% 9,4% 19,3%
Elemek szama 30 192 222
A Modell 13,5% 86,5% 100,0%
| modell Identitas szélessége 13,5% 54,4% 38,5%
S Osszesen 5.2% 33,3% 38,5%
§ Elemek szama 66 93 159
C Modell 41,5% 58,5% 100,0%
modell Identitas szélessége 29,6% 26,3% 27,6%
Osszesen 11,5% 16,1% 27,6%
Elemek szama 70 14 84
Besorol- Modell 83,3% 16,7% 100,0%
hatatlan Identitas szélessége 31,4% 4,0% 14,6%
Osszesen 12,2% 2,4% 14,6%
Elemek szama 223 353 576
Osszesen Modell 38,7% 61,3% 100,0%
Identitds szélessége 100,0% 100,0% 100,0%
Osszesen 38,7% 61,3% 100,0%
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40. Tablazat: A felekezeti kornyezet és a kialakitott modellek kozti kapcsolat elemzése

Mas felekezet dltal
fenntartott iskola
van mds nincs mds Osszesen
felekezeti felekezeti
iskola iskola
Elemek szama 54 57 111
B Modell 48,6% 51,4% 100,0%
modell Mas felekezet dltal 19,0% 19,5% 19,3%
fenntartott iskola
Osszesen 9,4% 9,9% 19,3%
Elemek szama 108 90 198
A Modell 54,5% 45,5% 100,0%
modell Masfelekez'et altal 38.0% 30.8% 34.4%
- Jfenntartott iskola
3 Osszesen 18,8% 15,6% 34,4%
S Elemek szima 66 93 159
c Modell 41,5% 58,5% 100,0%
modell Mas felekezet dltal 23.2% 31,8% 27,6%
fenntartott iskola
Osszesen 11,5% 16,1% 27,6%
Elemek szama 56 52 108
Besorol- Mcfdell i 51,9% 48,1% 100,0%
hatatlan | MAS felekezet dltal 19,7% 17.8% 18,8%
fenntartott iskola
Osszesen 9,7% 9,0% 18,8%
Elemek szama 284 292 576
. Modell 49,3% 50,7% 100,0%
Osszesen }e’,‘:’s’fr’fo"t‘t’"gzzl"’ 100.0% 100.0% 100.0%
Osszesen 49,3% 50,7% 100,0%
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kialakitott modellek kozti

ésa

k

itott sajatossago

€SC

Az iskolaknak tulajdoni

41. Tablazat:
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The Identity of Secondary Schools
of the Reformed Church in Hungary
Abstract

The present dissertation explores the origins and the historical traditions of
the identities of the secondary schools maintained by the Hungarian Reformed
Church well as examines and compares these schools.

The aim of the research was to explore and classify the possible models of
identity. The historical examination was based on an integrative secondary
analysis of literature revealing the traditions which schools can rely on creating
their present day identity. The examination of the main hypothesis (According
to teachers and students the protestant character of schools can be distinguished
from the schools of other religions and from schools with no religious contact)
was carried out questionnaires and interviews among teachers and students.

The interview with the teachers involved direct questions about the distinc-
tive features of the school. Some questions based on a list of characteristics,
which was the result of a pre survey.

The questionnaires among the students aimed to explore the principles,
standards and characteristic features of their own school and the secondary
schools of the Hungarian Reformed Church in general. Finally, open-ended
stories were designed to find out the possible solutions of school conflicts and
their contact with school identity-models.

Results were analyses using the analysis of school organization research
and pedagogical concepts concerning the determining factors of school life (e.g.
Mihaly 1998; Babosik 2001; Perjés 2003), taking into account the results of
former studies researching religious schools (e.g. Pusztai 2004; Kotschy 2000),
and the Dutch studies of school identities (e.g. Miedema 1995; de Wolff 2000).

The present study allocates the fallowing categories to the dimensions:

Aim dimension: school values, standards, principles and aims.
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Activity dimension: activities relating to the main activities in the school,
typical extra-curricular activities; the relationship between students and
educators; teaching staff; the system of praise and punishment (conditioning
selective impact); school traditions.

Content dimension: related to the whole curriculum or related to religious
studies only.

School-environment dimension: relationship with parents; relationship with

congregation; efforts for autonomy.

The research highlighted significant differences in
school practices despite the common aims. Schools can be distinguished
according to which aspect of school life is influenced by the religion of the
Reformed Church: if religion is only connected with to religious events or if it
has an impact on a broader aspect of school life; if it is present in the relation-
ship between teachers and students; if school life is organized by a competitive
or a cooperative principle.

Along the dimensions, 3 main models were identified after the analysis
of the results. Regarding the primary aims, the models are identical since the
Reformed Church is the education of students for a responsible Christian adult
life. Thus the aim dimensions af the schools do not differ significantly. Still, 3
model have been distinguished based on the rest of the dimensions.

The 3 models are the following:

Model organized by the principle of passing on traditions:
Its secondary aim is the education of students following the traditions of
secondary grammar schools (“reformatus kollegium”) of the Hungarian

Reformed Church.
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The school conveys strict standards toward the students and it is organized by
normative pedagogical principles.

The community with the common activities related to religion plays a vital role
in communicating the standards.

According to the students, this model represents the strictest system of praise
and punishment.

The relationship between students and teachers is based on authority.
Community life is strong, well-organized and transparent to the students.

The biblical perspective is apparent even in subjects not related to religion.

The dominant relationship with the outside is with the congregation.

Autonomy efforts of the school are strong.

Model organized by principle of reinterpreting the traditions:

Its secondary aim is to form a bridge between students coming from our modern
society and the traditions.

It is organized partly by normative and partly by differential pedagogical
principles.

Students community gains importance in school life partly through religions
activities and partly through other social events.

The relationship between teachers and students is strong and based on partner-
ship. According to the students, this model represents the least strict system of
praise and punishment. Students self-government is strong.

The biblical perspective is apparent mainly is religious studies.

The main relationship with the outside word is with the parents.

Autonomy efforts of the school are strong.

Model organized by the principle of effective education:
Its secondary aim is to educate students in the most effective way.

It is organized mainly by normative pedagogical principles.
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Activities related to studies play the most important role in school life. The
establishment of the formal framework for student’s community life is less
emphatic.

The relationship between students and teachers is less strong than in the other 3
models.

Opinions regarding the system of praise and punishment in the school are
varied.

The biblical perspective is related to religious studies.

The most intensive relationship with the outside word is party with the congre-
gation and party with the parents, but it still weaker than the other 3 models.

Autonomy efforts of the school are weak.

The presented models cannot cover the whole system of schools but the schools
the schools can be defined in relation to models. These models can help the
schools create a complex pedagogical image by expressing the Reformed

Church school identity with reference to pedagogical aspects of school life.
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