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BEVEZETES

Simonyi Zsigmond (1853—-1919) lathatatlanul van jelen a magyar nyelvk6zosség
mindennapjaiban. Amikor példaul a meggyel, dccse, vissziik széalakokat irjuk le,
senkinek nem jut eszébe, hogy megygyel, écscse, viszsziik format hasznaljon, mint
ahogy az sem, hogy a hosszu kétjegyili massalhangzok betlijegyeinek ugynevezett
,csonkitott” irdsa a szotd €s toldalék hataran Simonyi nevéhez flizodik. Akarcsak
az, amikor a legnagyobb természetességgel utca alakot irunk utcza helyett.

Bar Simonyi nyelvészeti munkassagat a sziikebb szakmai korokben is nagy-
ra értékelik, a tudomany eredményeinek tarsadalmiasitasa szempontjabol kiilonds
jelent6sége van annak, hogy kozel harom évtizeddel ezeldtt éppen roéla neveztek
el egy helyesirasi versenyt. A Simonyi Zsigmond Karpat-medencei helyesirasi ver-
seny azota minden egyes tanévben sok tizezer didkot és pedagdgust szolit meg, és
emlékeztet arra, hogy magyar nyelven helyesen irni kozos feleldsség és a tudatosan
formalt irasbeli nyelvhasznalat nélkiilozhetetlen velejaroja.

A versenyt a Magyar Nyelvtudomanyi Tarsasaggal egylittmiikodve 1997-ben
inditotta el az Eotvés Lordnd Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karanak
Mai Magyar Nyelvi Tanszéke, és Antalné Szabd Agnes vezetésével 2021-ig 23 alka-
lommal szervezte meg az altalanos iskolak 5—8. évfolyamos tanuléinak. A korona-
virus-jarvany évében torténtek olyan szervezeti valtozasok, amelyek kovetkeztében
a szervezést a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagégiai Kara folytatta, meg-
ujitva és a digitalis térbe athelyezve az addig hagyomanyos keretek kozott rendezett
versenyt. A megujitas szamtalan kihivast jelentett az 0j szervezoknek, hiszen a ha-
gyomanyokat is tiszteletben tartva, az alapoktol kellett felépiteniiik egy 11j rendszert.
Ennek a folyamatnak, pontosabban a nagy mennyiségti adat tarolasara és rendszere-
zésére alkalmas digitalis keretrendszernek kdszonhetden elindulhattak olyan kuta-
tasok is, amelyek a verseny korabbi periddusat nem jellemezték.

Ilyen szandékkal szervezddott 2022-ben Nyelv és digitalis kompetencidk né-
ven kutatocsoportunk is, amelynek tagjai a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
Allam- és Jogtudomanyi Karanak, Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Karanak,
illetve Pedagogiai Karanak munkatarsai ¢s hallgatéi. Az egyetem tamogatasaval
megvalosuld Nyelvi kompetencidk térben és idében elnevezésii kutatdsunk hiany-
potlo jelleggel, interdiszciplinaris eszkdzokkel, harom tudomanyteriiletet 6sszefog-
va, pedagogiai, nyelvészeti, gazdasagi-tarsadalmi irdnyokbol kozelitve vizsgalja a
Simonyi-verseny résztvevdinek adataibdl és feladatmegoldasaibol kialakitott adat-
bazist. A vizsgalat célja: a versenyeredmények, illetve azok hatterének mélyebb
elemzése, a nyelvikompetencia-mutatok alakulasat befolyasold tényezok feltarasa.
Jelen kotet a kutatocsoport tanulmanyait adja kdzre az elmult két év eredményeinek
Osszefoglalasaként.

A kotetet nyitod tanulmanyban Téth Etelka a digitalis Simonyi-verseny torténetét
foglalja 0ssze, kitér a helyesiras tarsadalmi beagyazottsdgara, bemutatja a verseny
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BEVEZETES

¢és a tartalomfejlesztés sajatossagait, elorevetiti azokat a tavlati kutatasi lehetosége-
ket, amelyek alapjaul a versenyeredményekbdl épiild digitalis korpusz szolgal.

Neumayerné Streitman Krisztina tanulmanyai pedagoégiai megkdzelitésben
vizsgaljak a tanarok helyzetét. A szerzo felhivja a figyelmet arra, hogy a hosszu
tavu motivacid fenntartasa érdekében a tanaroknak ujra kell definidlniuk sajat eg-
zisztencialis és szellemi értékeiket ahhoz, hogy ellenalljanak a negativ tarsadalmi és
médiapiaci nyomasnak, amelyhez elengedhetetlen az 6nismeret, dnbecsiilés, identi-
tas és reziliencia fejlesztése. Bemutatja a professzionalis szakember jellemzéit, és
ravilagit a professzionalis tanulas szerepére az identitas formalasaban. A szakiroda-
lomban fellelhet6 kutatasokra épitve, munkatarsaival egyiitt meghataroz egy 10j pe-
dagdgiai modellt, amelyben a szeretetteljes gondolkodasmodot kozéppontba allitva
helyet kap a spiritualis dimenzio is.

Fontos eredménynek tartjuk a kutatémunka keretében elinditott nemzetkdzie-
sitésnek koszonhetden a hollandiai Christelijke Hogeschool Ede munkatarsainak —
Elsbeth Vogel, Clemens van den Berg, Gert-Jan Veerman — Professional Identity
Tensions in Diverse Contexts (Professzionalis identitasbeli fesziiltségek kiilonbo-
z0 kontextusokban) cimii angol nyelvii tanulmanyat, amely kotetiinket gazdagitja.
Kutatasuk azt tarja fel, hogy a holland tanit6 szakos hallgatok milyen stratégiakat
hasznalnak a tanitasi gyakorlatuk soran felmeriilé kritikus szituaciok kezelésére,
amelyek professzionalis identitasbeli fesziiltségeket is okozhatnak.

A teriileti fejlettség jegyében vizsgalja a tarsadalmi-gazdasagi dimenziokat
Tolnai Agnes tanulmanya, arra a kérdésre vélaszt keresve, mitdl lesznek a versenyen
egyes tanulok sikeresebbek, mint masok. Az orszagos kompetenciamérés szoveg-
értési eredményeibdl kiindulva keresi az 0sszefiiggéseket a fejlettségiiket tekintve
hatranyos helyzetben 1év0 jarasok vagy kevésbé fejlett megyék teriileti elhelyezke-
dése és a tanulok teljesitménye kozott.

Dancsi Katalin és Miklosné Zakar Andrea tanulmanyai ezen kérdéskort kibont-
va, konkrét adatok alapjan vizsgaljak a versenyeredmények intézményi hatterét. Azt
a problémakort allitjak kozéppontba, hogy a magasabb pontszamu versenyeredmény
mennyiben kothetd a tanulot kiildé intézmény jellegzetességéhez, azaz az iskola
vagy feladatellatasi intézmény sajatossagaihoz €s az altala megteremtett tanulasi
mikrokdrnyezethez. Emellett a tehetséggondozé munka egyes aspektusait megvila-
gitva, céljuk a felkészitd tanarok modszereinek és motivacios stratégiainak feltarasa.

Miként a Simonyi-versenynek is egyik pillére a tehetségfejlesztés, kutatdcso-
portunkban hasonlé indittatassal szervezte meg Tamm Anne azt a hallgatokbol
all6 munkacsoportot, amelynek tanulmanyai magyar és angol nyelven olvashatok
a kotetben. Toth Balazs és munkatarsai a normakdvetd nyelvhasznalatra 6sztonzo
helyesirasi versenyek lebonyolitasat és hatasat vizsgaljak kiilonbozo régiokban, be-
leértve Eurdpat és Azsiat. Atfogo képet nytjtanak a helyesirasi versenyek jellegérol
megalapozva ezzel a tovabbi, részletesebb kutatasokat. A tanulmanyoknak kiilon
értéke a gazdag melléklet, amely a vizsgalt versenyek tollbamondasait gytijti dssze.
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BEVEZETES

Saigibat Magomedova ¢és munkatarsai globalis perspektivabol kozelitik meg a he-
lyesirasi versenyeket, és pilotkutatast végeznek ezen a teriileten. Arra a kovetkez-
tetésre jutnak, hogy a versenyek szdvegei egyetemes jellemzoket mutatnak, és ezek
Osszefiliggésben allnak a kulturalis orientacioval.

E rovid attekintés alapjan bizunk abban, hogy a tanulmanyokban felvetett
kérdések valoban uj dimenzidkat nyitnak a Simonyi nevével fémjelzett verseny
értékelésében, a benne rejlé lehetdségek kutatdsaban, és haszonnal forgathato se-
gitségiil szolgalnak minden pedagogusnak és érdeklédonek. A kotetet megkiilon-
boztetett figyelemmel ajanljuk a Simonyi Zsigmond Karpat-medencei helyesirasi
verseny korabbi, jelenlegi és leendd felkészitd tanarainak, hiszen az ¢ faradhatatlan
munkajuknak kdszonhetd, hogy a didkok 0j és 0ij generacidja vesz részt e rangos
megmeérettetésen.

Dr. Téth Etelka
a kutatocsoport vezetdje

IrRODALOM

Révay Valéria (szerk.): Nyelvészeti tanulmanyok, Simonyi-emlékiilés, 2003, Pécs, Iskolakultira,
2005, Nyelvészeti Tanulményok

Sebd Jozsef: A veszprémi Simonyi Zsigmond, in Bardos Dora — Toth Etelka (szerk.): Helyesiras
és tehetséggondozas a digitalis térben, XXVI. Simonyi Zsigmond Karpat-medencei helyesirasi
verseny, Nagykoros, Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai Kar, 2023, 10-14,
Helyesiras_¢és_tehetséggondozas

Simonyi Zsigmond: Az 0j helyesirds, a VKM 1903. marcius 14-én kelt rendeletével kiadott
magyar iskolai helyesirds szovege és magyardzata bdvitett szdjegyzékkel, Nyelvészeti
fiizetek 5, Budapest, Athenaeum Irodalmi és Nyomdai R.-T., 1903, Az_1j_helyesiras
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A DIGITALIS SIMONYI-VERSENY

TOTH ETELKA

HATTER: A HELYESIRAS TARSADALMI BEAGYAZOTTSAGA

A magyar tarsadalomban évszazadokban mérhetd az igény az egységes iraskultt-
ra, a helyesirds egységesitése irant. Ezen allitast a XI. szdzadtol kezdddden szamos
példaval bizonyithatnank,' jelen iras célja azonban nem a magyar helyesiras kiala-
kulasanak torténeti attekintése. Elegendd, ha a példak sorabol a Magyar Tudoma-
nyos Akadémia altal 1832-ben Magyar helyesiras’ és szoragasztas’ fobb szabalyai
cimmel kiadott elsd, un. akadémiai helyesirasi szabalyzatunkra hivatkozunk.? Ez a
mi azért is jelentds, mert az 1832-ben masodik kozgyilését tarto Akadémianak ez
volt az a kiadvanya, amelyet bar alapvetéen a(z akkori nevén) Magyar Tudos Tarsa-
sag ,.kiilonos”, azaz belsd hasznalatara szantak, az erds tarsadalmi igény miatt rovid
idon beliil kozkincesé valt, azaz mindenki kovette a benne foglaltakat. 1832 o6ta a
Magyar Tudomanyos Akadémia jovahagyasaval 12 kiadasa jelent meg a szabaly-
zatnak, kiemelt figyelmet forditva a 12. kiadas elsé pontjaban is rogzitett elvre,
amelynek értelmében: ,,a helyesirds valamely nyelv irasanak koézmegallapodason
alapul6 és kozérdekbdl szabalyozott mddja, illetve az ezt tiikkr6zo, rogzitd és iranyitd
szabalyrendszer.””

A fentiekben hivatkozott ,,k6zmegallapodas™ széles korii szakmai és tarsadalmi
egyeztetést jelentett a valosagban,* mint ahogyan az tortént a szabalyzat 10., 11. és

' V6. Kniezsa Istvan: Helyesirdsunk torténete a konyvnyomtatas kordig, Budapest, Akadémiai
Kiado, 1952; Kniezsa Istvan: A magyar helyesirds torténete*, Egyetemi Nyelvészeti Flizetek, Bu-
dapest, Tankonyvkiado, 1959; M. Totfalusi Kis Miklos: Szamvetés a helyesirasrol — Ratiocinatio
de orthographia, ford. Fekete Csaba, atdolg., el6szo, jegyz. C. Vladar Zsuzsa, Budapest, ELTE
Magyar Nyelvtudomanyi és Finnugor Intézet — Magyar Nyelvtudomanyi Tarsasag, 1684/2011;
Tihanyi Gal: Helyesirasunk kiizdelmei, Budapest, Stephaneum, 1908.

2 Magyar helyesiras’ és szoragasztds’ f6bb szabdlyai, Budapest, MTA — Akadémiai Kiado,
1832/2013.

3 AKH."? = 4 magyar helyesiras szabdlyai, Budapest, Akadémiai Kiado, 2015.

4 A széles koril tarsadalmi érintettségre és fellépésre jo példa Simonyi Zsigmond (1853—1919)
un. iskolai helyesirasa — vo. Az 01j helyesiras, A VKM 1903. marcius 14-én [...] kelt rendeletével
kiadott magyar iskolai helyesirds szovege és magyarazata bovitett szojegyzékkel, Nyelvészeti
Fiizetek 5, Budapest, Atheneum, 1903. —, amelynek a megjelenését ¢s az iskolaba vald bevezeté-
sét kiilonbozo szervezetek (koztiik a Budapesti Népneveldk Egyesiilete) timogattak annak elle-
nére, hogy érvényben volt az Akadémia altal gondozott szabélyzat is. Ez a kettdség a 20. szazad
elején egy idére megsziintette helyesirasunk egységét, végiil azonban az Akadémia elfogadta a
Simonyi altal képviselt egyszeriisité szandéku reformokat (pl. a ¢ bevezetése a cz helyett, a hosz-
szl kétjegyli massalhangzok, pl. cscs, szsz, ,,csonkitott”, azaz egyszerisitett irdsa — ccs, ssz —a
szOtbben, illetve a t6 és toldalékok hataran).
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A DIGITALIS SIMONYI-VERSENY

12. kiadasainak kidolgozasa soran is.’ Ez a fajta bevonddas részben magyarazhatja
a helyesiras irant tantsitott érzékenységet és fokozott érdeklédést is a magyar nyel-
vet beszélok korében. Mindemellett a téma iranti figyelem fenntartasaban fontos
szerepe van az iskolanak, hiszen a didkok a hangallomanyunkat (pontosabban fo-
mémakat) leképez0 betiik (grafémak) megismerésével egylitt kezdik elsajatitani az
alapszintl helyesirasi tudnivalokat.® Tlyen példaul a révid és a hosszii maganhang-
z0k és massalhangzok megkiilonboztetése (pl. oda—dda, oriilt—oriilt, megy—meggy,
szal-szall), amely a szdjelentés szempontjabodl kulcsfontossag szempont.

A nyelv rendszerének ismerete és szabalyszerliségeinek tudatos hasznalata
egyik pillére a biztos szovegértésnek és szdvegalkotasnak, illetve magasabb szin-
ten az elvont gondolkodasnak. A kommunikacios kompetenciakhoz kapcsolodoan a
helyesirasi szabalyok értelmezése €s alkalmazasa alapvetd kdvetelményként jelenik
meg a Nemzeti alaptantervben és a kerettantervekben. A Nemzeti alaptantervben
a magyar nyelv és irodalom tanitasanak kiemelt célkitiizése: ,,az anyanyelviiket
tudatosan hasznalo, biztos szovegértéssel, illetve szovegalkotasi kompetenciaval
rendelkez0 tanulok képzése, akik a nyelv tudatos és reflektiv alkalmazasaval ered-
ményesen kommunikalnak, [...] irasban is képesek dnmagukat pontosan, az adott
helyzetnek, illetve miifajnak megfelel6en kifejezni, képesek a kulturalt viselkedésre,
nyelvhasznalatra.”” Ennek egyik alaptétele, hogy a tanulok nyelvi megnyilatkozasai
irasban is kdvessék a magyar nyelvhelyesség, illetve helyesiras szabalyait.?

Az oktatasi rendszer teljes vertikumat tekintve fontos a tudatosan igényes iras-
beli nyelvhasznalat kialakitasa, formalasa, amelynek egyik vitathatatlan tényezdje
a helyesiras. Ezt bizonyitja a NAT-ban foglaltakra visszacsatolasként az is, hogy
az irasbeli szovegalkotas produktumainak értékelésében (nem egyszer tantargytol
fliggetleniil) az oktatds minden szintjén figyelembe veendd szempontként jelenik
meg a helyesiras.” A Karpat-medence-szerte rendezett helyesirasi versenyek szintén

5 AKH.""= A magyar helyesiras szabadlyai, Budapest, Akadémiai Kiad6, 1954, 4; AKH." = 4 ma-
gyar helyesirds szabdlyai, Budapest, Akadémiai Kiado, 1984, 5; AkH.'> = 4 magyar helyesirds
szabalyai, Budapest, Akadémiai Kiado, 2015, 7-8.

® V6. Jordanidisz Agnes: A fonoldgiai tudatossag fejlédése az olvasastanulas idészakaban, Anya-
nyelv-pedagogia, 11. évf., 2009/4. Anyanyelv-pedagogia (Letoltés: 2023. szeptember 11.); Faze-
kasné Fenyvesi Margit: Jol olvasni jo! Olvasas- és irastanitas komplex fonomimikaval, Szeged,
SZTE-JGYPK Fels6oktatasi Kiado, 2024, 17-56; Fazekasné Fenyvesi Margit — Kiss Renata —
Mokri Dora: A helyesirasi készség beszédhanghallas-alapti mérése [absztrakt], in Fejes Jozsef Ba-
lazs — Pasztor-Kovacs Anita (szerk.): XVIII. Pedagogiai Ertékelési Konferencia — 18th Conference
on Educational Assessment, Szeged, SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola, 2022, 37.

7 NAT, 2020: A Kormany 5/2020. (I. 31.) Korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv kiadasarol,
bevezetésérdl és alkalmazasarol szolo 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet modositasarol. Magyar
Koz1ony 17, 300. Magyar Ko6zlony (Letdltés: 2024. januar 10.)

¢ Uo., 301.

 Példaul: Magyar nyelv és irodalom kozépszintii irasbeli vizsga, Javitdsi-értékelési utmutato,
Budapest, Oktatasi Hivatal, 2024, 24-26. Magyar_érettségi (Letdltés: 2024. januar 15.); Torténe-
lem kozépszintii irasbeli vizsga, Javitasi-értékelési utmutato, Budapest, Oktatasi Hivatal, 2024,
2. Torténelem_érettségi (Letoltés: 2024. januar 15.)
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TOTH ETELKA

arrdl tantskodnak, hogy ez a diszciplina kiemelt teriilet. Az elmult 30 évre visszate-
kintve a magyarorszagi és hataron tali alap-, kozép- és felséfokt oktatasi intézmé-
nyekben rendszeresen szerveznek helyesirasi erOprobakat, versenyeket. Mindegyik
versenynek évtizedekben mérheté hagyomanyai vannak. Az 1980-as évek kdzepétol
kezdédden az egyetemistak, kiemelten a tanar- €s pedagogusképzésben tanuld hall-
gatok a Nagy J. Béla,!? a kozépiskolasok az Implom Jozsef,!! az altalanos iskolasok
5-8. évfolyamai a Simonyi Zsigmond Karpat-medencei helyesirasi versenyen mér-
hetik 6ssze tudasukat évrol évre.

A héarom verseny koziil a Simonyi a legfiatalabb, de ez a rendezvény mozgo-
sitja a Karpat-medencében — Magyarorszagon és a hataron tuli régiokban, Erdély-
ben, Felvidéken, Karpataljan és Vajdasagban — a legtobb didkot és felkészitd tanart.
A verseny meghirdetdje a Magyar Nyelvtudomanyi Tarsasag, szervezdje és lebo-
nyolitdja 2020-ig a E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kara-
nak Mai Magyar Nyelvi Tanszéke volt.”” A verseny szervezését a 2020/2021. tanév-
ben vette at a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai Kara. Az 0j szervezok
megujitottak a versenyt,” és a hagyomanyosan papiralapon zajlé versenyfordulokat
athelyezték a digitalis térbe. Ezzel egyuttal megteremtették a tanuloi valaszokbol
felépithetd szovegkorpusz 1étrehozasanak lehetdségét és a megoldasként kapott ver-
senyadatok elemzését nyelvi, illetve anyanyelv-pedagogiai szempontbol is.'

A DIGITALIS SIMONYI SZAMOKBAN

A digitalis versenyplatform és a hozza kapcsolodo feladatbank 1étrehozasa a fejlesz-
tok, a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagdgiai Karanak munkatarsai szamara
komoly kihivast jelentett, hiszen szamolniuk kellett azzal, hogy az Gjfajta versenyzési

10A Nagy J. Béla helyesirasi versenyt az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Bolcsészettudo-
manyi és Miivészeti Karanak (korabbi nevén: Ho Si Minh Tanarképz6 Foiskola, majd Eszterhazy
Karoly Foiskola) Magyar Nyelvészeti Tanszéke hozta 1étre és rendezi meg 1987 6ta. A verseny
torténetérdl bovebben lasd: Bozsik Gabriella: Jubileumi visszatekintés a Nagy J. Béla helyesirasi
verseny torténetére, in Bozsik Gabriella — Ludanyi Zsofia (szerk.): Szabdlyzat, oktatas, gyakorlat
— helyesirasrol sokszintien, A 2015-0s és a 2017-es Nagy J. Béla helyesiradsi verseny eléadasai,
feladatai és egyéb tanulmanyok, Eger, Liceum Kiado, 2019, 11-19.

" Az Implom Jozsef kozépiskolai helyesirasi versenynek, amelyet a 2023/24. tanévben harminc-
hetedik alkalommal rendeztek meg, a Gyulai Erkel Ferenc Gimnazium és Kollégium ad otthont.
A versenyrdl, illetve torténetérdl bévebben lasd: Az Implom kincsestara, Az Implom Jozsef ko-
zépiskolai helyesirasi verseny oldala, Implom-verseny és Nagy L. Janos (szerk.): Harminc év a
magyar helyesirasért. Gyula, Erkel Ferenc Gimnazium, 2018.

"> A verseny torténetérol 1asd: Antalné Szabo Agnes: A Simonyi-verseny 15 éve, Anyanyelv-pe-
dagogia, V. évf., 2012/3. Anyanyelv-pedagdgia (Letoltés: 2024. januar 22.); Antalné Szabo Ag-
nes: A hliszéves Simonyi-verseny mint lehet8ség, Anyanyelv-pedagdgia, X. évf., 2017/3. Anya-
nyelv-pedagogia; Antalné Szabd Agnes: A megujuld Simonyi Zsigmond helyesirasi verseny,
Anyanyelv-pedagdgia, X111 évf., 2020/3. 96-103. Anyanyelv-pedagdgia

1 Toth Etelka: Uj utakon a Simonyi-verseny. Anyanyelv-pedagégia, XIV. évf., 2021/1, 122-125.
Uj_utakon (Letoltés: 2024. januar 22.)

4 Bardos Dora — Toth Etelka (szerk.): Helyesiras és tehetséggondozas a digitdlis térben. Nagy-
kéros, KRE Pedagogiai Kar, 2023. Helyesiras és_tehetséggondozas
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forma jelent6s mértékii szemléletbeli valtozast var el a felkészito tanaroktol. A tana-
rok koziil sokan — foleg az idésebb generacio képviseldi — nehezen tudtak értelmezni
¢és elfogadni az 0j helyzetet. Sokan tekintették azonban ezt a digitalis kor szellemi-
ségének megfeleld megujulasnak, és megértették azt a tartalomfejlesztéi szandékot,
hogy az 4j keretrendszerben — a nyelvi értékek 6rzésének hagyomanyat és folytonos-
sagat megtartva — a didkok szamara pozitiv értelemben béviilnek a digitalis vilag
megismerésének, felhasznalasanak lehetdségei, fejlodnek digitalis kompetenciaik,
szinesebbé, izgalmasabba valik a digitalis kultirahoz valé viszonyuk.

A versenyt a 2023/24. tanévben 27. alkalommal hirdették meg a szervezok.
A nevezési adatok azt mutatjak, hogy a rendezvény iranti figyelem toretlen, annak
ellenére, hogy az utols6 négy évben a digitalis atallas, illetve a koronavirus-jar-
vany €s mas szervezeti atalakulasok' miatt jelentds valtozasok torténtek a szerve-
z¢si folyamatban és a megvaldsitasban. A tobb tényez6t magaba foglald valtozasi
folyamat és a vele jaré megtorpanas ellenére azonban az elmult négy év vetiiletében
is évrdl évre novekszik a részt vevd intézmények €s tanulok szama azzal egyiitt,
hogy a rendelkezésre allo szerverkapacitas'® miatt évfolyamonként minden iskola-
bol maximum 10-10 tanuld'” nevezhetd be az elsd, Gn. helyi versenyforduloba. Az
1. tablazatban lathat6 adatok szerint 2020/2021. tanévben, a koronavirus-jarvany
évében a mintegy 16000 jelentkezobdl 11224 tanulo adott le értékelhetd feladatla-
pot a verseny elso fordulojaban. A 2021/2022. ¢s a 2022/2023. tanévben az érvényes
feladatlapot bekiildd versenyzok szama mar meghaladta a 16000 f6t. A 2023/2024.
tanévben pedig a kozel 24 000 jelentkez6bol csaknem 18 000 tanuld kapcsolodott be
a verseny elsé forduldjaba.'®

A verseny harom forduloban zajlik. A magyarorszagi €s a hataron tali (erdélyi,
felvidéki, karpataljai és vajdasagi) magyar tanitasi nyelvii iskolak 5—8. évfolyamos
tanuloi elébb helyi (iskolai), majd megyei (a hataron tili versenyzok orszagos) szin-
ten, végiil pedig a Karpat-medencei dontdben vesznek részt a versenyen. A teriileti
eloszlast figyelembe véve, a masodik forduloba a legjobb eredményt elérd tanulok
25%-a jut be. A harmadik forduldban, a Karpat-medencei dontében pedig a verseny-
szabalyzat szerint a legjobb 140 didk versenyez' (az online versenyzés lehetosége

'* A koronavirus-jarvany miatt a 2019/20. tanévben csak az 1. forduléja zajlott le a verseny-
nek; az egyéb szervezési problémakrol lasd: Antalné Szabd Agnes: 4 Simonyi-verseny jovajérodl,
2020. Simonyi (Letoltés: 2024. marcius 29.)

16 A tartalomfejleszt6i versenyplatform és a verseny lebonyolitasat biztosito szerverek miikodte-
tése a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem tamogatasaval valosul meg.

"Vo6. A XXVII. Simonyi Zsigmond Kdrpat-medencei helyesirdsi verseny szabdlyzata a
2023/2024-es tanévben, 18. pont. Versenyszabalyzat (Letdltés: 2024. marcius 17.)

8 A szamok a 2022/23. és a 2023/24. tanévben nem tartalmazzak a versenyen Erdélybdl részt
vevo tanuldkat, mivel a verseny tarsszervezdje, az Anyanyelvapolok Erdélyi Szovetsége a roma-
niai taniigyi szabalyozas miatt papiralapu versenyfordulokat szervezett (ez a tanévek atlagaban
mintegy tovabbi 100 iskola és 6000 tanulo részvételét jelenti).

Y 4 XXVII. Simonyi Zsigmond Karpdt-medencei helyesirdsi verseny szabdlyzata a 2023/2024-es
tanévben, 19-22. pont. Versenyszabalyzat (Let6ltés: 2024. marcius 17.)
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miatt azonban ez a szam az aktudlis helyzet szerint bdviilhet, a 2020/21. tanévben
példaul 170 £6 volt).

, Intézmények Jelentkezoék Versefnyzok Versgnyzok
TaneV éma széma szama szama
sz az 1. forduléban | a 2. forduléban
20202021 794 16155 16 11224 16 2806 6
20212022 1184 22300 16 16 144 16 4564 6
20222023 1189 21916 16 16 165 6 4643 6
20232024 1273 23974 £6 17908 6 4939 16
1. tablazat

A Simonyi-verseny résztvevéinek adatai 2020 és 2024 kozott>

A VERSENYFELADATOK

A versenyzok minden forduléban minden évfolyamon 100 pontos feladatsort olda-
nak meg 45 perc alatt. A versenyszabalyzat szerint minden versenyz6 — fiiggetlentil
attél, hogy anyaorszagi vagy hataron tuli — ugyanazt a helyesirasi feladatsort irja
meg minden forduloban.?! A szervezdk a verseny honlapjan kozlik az évfolyamokra
bontott tananyagot, amely dsszhangban all a Nemzeti alaptantervben, illetve a ke-
rettantervekben rogzitett kovetelményekkel.?

A feladatsorok 0sszeallitasanak folyamataban tobb, tartalmi, illetve szerkezeti
felépitést érint6 elv érvényesiil.”® A versenyzok életkori sajatossagainak figyelem-
bevétele mind a tartalmat (pl. a szaknyelvi szovegek mennyisége €s bonyolultsaga),
mind a szerkezetet (pl. kevesebb gépelést igényld feladat) illetéen atfogéd elv. Ezen
talmenden a tartalomhoz elsédlegesen kapcsolddik az évfolyamhoz ko6t6dd temati-
ka, amelyet egyértelmiien meghataroz a funkcionalis nyelvhasznalat. A szerkesztok
szandéka annak tudatositdsa is, hogy a helyesirasi rendszer nem dnmagéért léte-
z0 rendszer. A szabalyok kovetése és értd alkalmazasa a szovegek atlathatdsagat,
értelmezhetdségét segiti eld. A szovegek kivalasztasaban fontos szempont, hogy a
feleadatokban megjelend szovegek megfeleljenek a mai nyelvhasznalatnak, tartal-
mazzanak 11j szavakat ¢és kifejezéseket, ugyanakkor a nyelv valtozatossagat tiikroz-
ve kozvetitsék azt a nyelvi kulturat, amelynek jegyében a verseny kozel 30 éve

20 Az 1. forduld szamai a digitalis felilleten érvényes feladatsort leadott versenyz6k szamat
mutatjak.

2 A f6szervezOk és a hataron tuli tarsszervezok kozos dontése alapjan a digitalis versenyt meg-
el6z6 idészakbol.

21asd: Simonyi Zsigmond Karpdt-medencei helyesirdsi verseny, Tananyag. Tananyag (Letoltés:
2024. junius 10.) )

BVo. Antalné Szabd Agnes: A helyesirasi mérés és fejlesztés gyakorlattipusai egy helyesira-
si verseny tiikkrében. Anyanyelv-pedagogia, VIII. évf, 2015/1. Anyanyelv-pedagogia (Letdltés:
2023. szeptember 11.)
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megsziiletett. A feladatok kozott vannak egyedi szoalakok irasmodjat kérdezd fel-
adatok is, ezek valogatasa is megegyezik a szovegvalasztas szempontjaival.

A digitalis verseny jelenlegi keretei nem teszik lehetdvé a helyesirasi versenye-
ken — igy a Simonyi-verseny eddigi torténetében is — megszokott és allando feladat-
ként szerepld tollbamondast. A feladattipus beiktatasanak a fejlesztok részérdl nincs
akadalya, de mivel a megvaldsitashoz felhasznaloi oldalrol tovabbi kompetenciak
és bonyolultabb technologiai hattér sziikséges, és mivel mindez a versenyfordulok
soran egyidejlileg nagy szamu felhasznalot érint, a tollbamondas egyeldre nem része
a versenynek. Ennek a helyzetnek az ellenstlyozasara sziilettek olyan feladatok,
amelyek a receptiv miiveletek helyett a produktivitasra, az expresszivitasra helyezik
a hangsulyt. Nagy szamban vannak jelen a feladatsorokban hibajavit6 és mas tobb-
1épcsos, kiilonbozo ismeretek, logikai dsszefliggések kreativ alkalmazasat igénylo,
sok esetben szovegkornyezetbe agyazott, kiilonbozé miiveltségi elemeket és kultu-
ralis ismereteket is kozvetitd (és nem szamonkérd) feladatok. Ez utobbiak esetében
a feladatszerkeszt6k hangstlyozottan ligyelnek arra, hogy az ilyen tipust feladatok
kdzéppontjaban is mindig a helyesirasi probléma megoldasa alljon.

A feladatok specialisan tervezett digitalis feliileten jelennek meg a Moodle rend-
szerben. Mivel az interaktiv megjelenitésnek szigort szerkezeti (szintaktikai) szaba-
lyai vannak, a tartalmi kdvetelmények elemzését kovetden a kovetkezd formalizal-
hato feladattipusokbol kiindulva épiilnek fel az egyes feladatsorok:

— feleletvalasztas kettd vagy kettonél tobb elembdl egy jo valasz lehetdségével
(két elem koziil, meniibdl tobb elem koziil, lenyildé meniibol vagy behtizassal
két vagy tobb elem koziil);

— feleletvalasztas tobb elembdl tobb jo valasz lehetdségével (meniibdl);

— csoportalkotas ketté vagy ketténél tobb elembdl (Ienyildo meniibol, behtuzassal);

— beiros feladat (egy vagy tobb betl, illetve szam beirasa, egy-egy szo, illetve
szoszerkezet beirasa).

A beirods feladatok esetében a beirand6 szdveg terjedelme a valaszok értékelhe-
tosége miatt nem haladja meg a szoszerkezetek szintjét akkor sem, ha a kérdések
tobb mondatbol allo szévegre vonatkoznak. Ha ugyanis egy tobb szintagmat tartal-
maz6 mondat vagy nagyobb terjedelmil szoveg egészére vonatkoztatva torténne a
valasz értékelése, a keretrendszer korlatai miatt barmilyen hiba esetén eredményte-
len (azaz 0 pontos) megoldas sziiletne. Ebbdl kovetkezden pedig értelmetlen lenne
a tartalmat illetéen magas szinti kognitiv miiveleteket elvaré feladat megoldasanak
mindsitése. A valaszvariansok szambavétele és beépitése a feladatok megoldasaba a
rendszer adta lehetéségekhez mérten torténik. Ennek egy lehetséges modja példaul
az értékelés szempontjabol minimalis egységnek tekintett szoszerkezet, amelynek a
terjedelme a hibaclemzés szempontjabol is még értékelhetd, €s a versenyzd szamara
is elénydsen javitott eredményt ad.
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A tovabbiakban néhany példaval illusztraljuk az egyes feladattipusokat. A pél-
dak a 2023/24. évi verseny 5-8. évfolyamnak késziilt gyakorlofeladatsoraibol
szarmaznak.

FELELETVALASZTAS KET VAGY TOBB ELEMBOL EGY VALASZ LEHETOSEGGEL

A feleletvalasztos kérdések zart tipusu tesztkérdések. A feladatleirasnak megfele-
16en a tanuld legalabb két elem koziil valasztja ki az altala helyesnek vélt jo6 meg-
oldast. Tartalmilag a valasztas vonatkozhat a helyesen leirt szbalak, szoszerkezet,
szosor (pl. a helyes betlirend megéallapitasa), mondat, illetve rovid terjedelmi széveg
(pl. aprohirdetés) megallapitasara. Az Un. alternativ (igaz-hamis) valasz lehetdségét
szemlélteti az 1. abra, amely az egyszerli valasztast azzal bonyolitja, hogy a tudatos
dontéshez a tanulonak alkalmaznia kell a tobb elembdl 4116 helységrésznevek -i kép-
z6s alakjanak helyesirasara vonatkozo szabalyt.?

A 2. és a 3. abra feladatai szerkezetileg hasonloak: tobb lehetdség koziil kell az
egyetlen j6 megoldast kivalasztani. Az évfolyamok kovetelményeit figyelembe véve
a hatodikosoknak késziilt, 2. abran lathaté feladat a helyesen irt, j/ly-t tartalmazé
szoalak kivalasztasat varja. A feladat nehézségét az adja, hogy egyetlen széalakon
beliil kell donteni az [y és a j helyzetérol, amelyhez biztos fogddzé a versenyzo sza-
mara az Iy szempontjabol jellegzetes szocsoportot alkotd lya, lye végzddés,? vala-
mint a birtokos személyjel felismerése. A nyolcadikos versenyzéknek szant, 3. abran
bemutatott feladat a helyesen leirt mondatot kérdezi. A j6 megoldasban kulcsszerepe
van az értelmezésnek, e nélkiil a mintha ’talan’ elemet tartalmaz6 mondat helyesira-
sarol nem lehet dontést hozni. (A helyes megoldas: ,,Az jobb, ha nevet, mint ha *'mint
az, ha’ sir.”) Ez a feladat azt is szemlélteti, hogy egyetlen feladaton beliil is sulyozott
az itemek nehézsége.

A feladatsorokban gyakran el6fordul az ilyen tipusu feladatok negécioja is,
ilyenkor a ,,nem helyes” vagy a valamilyen szempont szerint a megadott csoportba
nem beleilld (kakukktojas) elemet kell meghatarozni.

V6. AKH."?2 174. b) pont.
ZVo. AkH."? 88. c) pont.

¢ 16 ¢



A DIGITALIS SIMONYI-VERSENY

A helyesiras szabalyai szerint igaz vagy hamis a kovetkezo allitas?

o A dénesmajori vagy Dénesmajor-i alak egyarant helyes.

Valassz!
lgaz

Hamis
1. abra: Helyesirasi szabaly ismeretén alapuld igaz-hamis kérdés (8. évfolyam)
Melyik a helyes?

nyavajaja
nyavalyailya
nyavalyaja¥Y

nyavajalya
2. abra: A helyesen irt szoalak kivalasztasa meniibdl (6. évfolyam)

Vilaszd ki a helyesen irt mondatot!

Mindig is kedveltem a Karacsonyi Unnepeket.
Az jobb, ha nevet, mintha sir.

Sietve elolvastam a fejezetet, és kimentem utina az udvarra.Y

3. abra: A helyesen irt mondat kivalasztasa meniibdl (8. évfolyam)
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A 4. abran lathato, 6todikeseknek késziilt feladat kozéppontjaban szintén j-t és
ly-t tartalmazd szavak allnak, de a témakdr mas kornyezetben jelenik meg: a hianyos
szavak kiegészitése a lenyilo meniiben megjelend szamokkal lehetséges. A négy va-
laszlehetdség — ,,1 = j-vel irand6, 2 = [y-nal irand6, 3 = jj-vel irando, 4 = lly-nal
irando” — koziil kell ,totoészerlien” kivalasztani az adott szonak megfelelé szamot.
A gondolkodasi muveleteket tekintve a feladat megoldasa kettds transzformaciot

A hatodik évfolyamnak késziilt, 5. abran lathat6 feladat megoldasanak is a mon-
datok értelmezése az alapja, majd a jelentésnek megfeleld szoalak kivalasztasa a
lenyilé meniib6l. (PL ,,Mikozben a kenyértészta kel/kell, készits eld egy kis olajat!”)
A feladat jol tiikkrozi helyesirasunk értelemtiikrozo jellegét, mikdzben azt is szemlél-
teti, hogyan lehet az ,,igaz-hamis” feladattipust 0j ruhaba 6ltoztetni.

A 6. abran bemutatott feladat egyfajta tiikorképe az 5. abran lathatd feladat-
nak. Az instrukcid itt is kiegészitést kér. A megoldas azonban tobblépcsés miiveletet
foglal magaba: egyrészt meg kell érteni a kiegészitendé mondatot, majd a jelen-
tésnek megfelelden ki kell valasztani és beilleszteni, azaz ,,behtizni” a mondatba a
jelentésnek megfelelden elvalasztott szoalakot. (Pl. ,,Mar me-gint/meg-int kifogyott
atollam.”) A feladat azért nehéz, mert a beillesztend6 elemek nem a mondaton beliil
talalhatok, tehat nincs olyan vizualis megerdsités adott mondatban, amely segitené
a szoveg megértését. Tovabba a mondatok alatt véletlenszerii sorrendben elhelye-
zett szovegdobozokon olyan azonos alaku szoalakok? talalhatok, amelyek a jelentés
fiiggvényében masképpen valasztandok el (v0. me-gint “ajra’, meg-int *figyelmez-
tet’), és a par masik elemével egy masik mondatot kell kiegésziteni. A megoldast
konnyiti, amikor minden egyes szdalakot be lehet és kell illeszteni a kérdéses mon-
datokba. Neheziti ellenben, ha a mondatba mar beillesztett elem tovabbra is lathatd
marad a beillesztend6 szévegdobozok sordban, azaz ujra fel lehet hasznalni.

V6. AkH."2 233, pont.
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Valassz!

1=j-velirandé 2 = ly-nal irand6 3 = jj-vel irandé 4 = lly-nal irand6

nya_ . inter_u . ga_ak 4%

Va_dahunyad - jo_on - pikke es
vi_og @ engedé ez
né_on szab4_al

4. abra: j/ly-t tartalmazo szavak kiegészitése totoszertien (5. évfolyam)

Egészitsd ki a mondatot!

Hihetetlen, hogy ezek az oreg varfalak ilyen allapotban vannak.
Mikézben a kenyértészta , készits el6 egy kis olajat!

A dolgozatirashoz tobb osztottak ki.

Az én anyukam nagyon iigyesen szab és o

5. abra: Szoalak kivalasztasa nem Gsszefiiggd mondatokban (6. évfolyam)

Huzd a helyére! Egészitsd ki a mondatot a megfelel6 elvalasztisi mod szerinti alakkal!

Ha szabalytalankodsz a meccs kézben, a biré :I .

Mar |:] kifogyott a tollam.

A Kkis Peti mar kétkerekii kerékparra is ‘:] 3
A[ ] nyil6 dobozt ne forditsd lefelé!

A fogaskerék egy fontos I:I 5

Orik éta I:I a dolgozatot.

| fe-1ul || meg-int ” me-gint ”gé-pelem” fel-al ”gép-eleml

6. abra: Mondat kiegészitése a megfeleld szoalakkal (8. évfolyam)
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FELELETVALASZTAS TOBB ELEMBOL TOBB JO VALASZ LEHETOSEGEVEL

A feleletvalasztos feladatok magasabb szintje, amikor a valaszadonak egy vala-
milyen szempontbol rendezett tobbelemii halmazbol kell kivalasztania a jo meg-
oldasokat. Erre mutat példat az 6todikeseknek késziilt feladat (7. abra), amelyben
nyolc szopar elemeirdl kell eldonteni, melyik koziiliikk a helyesen elvalasztott szo-
alak. A megoldast neheziti, hogy olyan parok is vannak, amelyeknek egyik alakja
sem koveti az elvalasztas szabalyait. Esetlinkben ilyen példaul a bod-za-vir-ag —
bo-dza-vir-ag paros, amelynek kivalasztasat neheziti a dz kétjegyl betiiként valo
azonositasa és az dsszetételi hatarok felismerése.”” A feladat arra is jo példa, hogyan
jelenhet meg egy helyesirdsi problémakor Gjabb keretben, ami egyuttal a feladat-
sor valtozatossagat, dinamikajat is erdsiti, illetve attételesen a nyelvhasznalat ujabb
szegmenseit mutatja be.

A 8. abran lathat6 feladat hasonloképpen épitkezik, de nem egy-egy szoalak, ha-
nem a mondatparokban szerepld, helyesen irt datum a helyesirasi kérdés, figyelembe
véve azt is, hogy akar a parok egyik elemében sincs hiba (ilyenkor a valaszadonak
mindkét mondatot meg kell jel6lnie).?

Sajatos megjelenése a tobb elembdl torténd valasztasnak a 9. abran lathato komp-
lex, elméletet és annak gyakorlati megvalosulasat magaba foglald feladat, amely két
Iépésben oldhatdé meg. Linearisan haladva, el6szor a megadott helyesirasi szabalyt
kell felidézni és kiegésziteni a hianyzo szdvegelemmel, majd masodik 1épésként a
mar kiegészitett allitashoz kell megtalalni a logikailag megfeleld példat vagy pél-
dakat. Esetiinkben a Karib-tenger és a Tisza-to lesz a helyes megoldas abban az
esetben, ha a valaszado els6 1épésben helyesen dontott a kotdjeles irasmod mellett.
Abban az esetben, ha a valaszadd bizonytalan a szabaly szovegének kiegészitésé-
ben, induktiv modon kiindulhat a példakbdl is. Ha sikeriil kivalasztania a helyesen
irt példakat, akkor azok tulajdonsagai alapjan vonhato le a kdvetkeztetés, illetve
altalanosithaté a rendszert épit6 szabaly.”

V6. AkH."2 227. és 233-235. pont. Sajnalatos tapasztalata a szerzének, hogy a dz statuszanak
megitélése a magyar betlirendszerben az egyetemi hallgatok szamara is gyakran okoz problémat.
*¥ Az ilyen tipust feladatok megoldasanak eredményességét elemzi Vallent Brigitta a 6. évfolya-
mos versenyzok 2. fordulés eredményei alapjan. Vallent Brigitta: Erdekességek a 6. évfolyam
masodik forduldjanak eredményei kapcsan, in Bardos Dora — Toth Etelka (szerk.): Helyesirds a
bitek birodalmaban, Nagykoros, KRE PK, 2024, 83-95. )

V6. Molnar Gyongyvér: Kisiskolasok induktiv gondolkodasanak jatékos fejlesztése, Uj Peda-
gogiai Szemle, 2008/5, Kisiskolasok (Letoltés: 2024. aprilis 8.)
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Jelold meg a p a Abhol egyik sem helyes, ott egyiket se jelold meg!

be-ton-é-pit-mé-nyek
be-to-né-pit-mé-nyek
sir-dn-ko-zott

si-ran-koz-ott

bo-dza-vir-ag

(m]

(m]

(m]

O bod-za-vir-ag
(m]

O jat-sszal

/]

& jatsz-szal

O He-gyal-ja

vissz-hang-ot
& vissz-han-got
val-lo-més
O vall-o-més
(m]

me-ggyes

a

megy-gyes

7. abra: Helyesen elvalasztott sz6alakok parokban rendezve (5. évfolyam)

Jelold meg a okban a helyesirasi ly irt Legyél szemfiiles, és a
teljes mondatra figyelj! Ahol mindkettd helyes, mindkettét jelold meg!

A forradalom 1848 tavaszan tort ki.

O A forradalom 1848. tavaszan tort ki.

Petéfi Sandor 1823. januar 1-jén sziiletett.

Petéfi Sandor 1823 janudr 1-én sziiletett.

8 O

Mircius 1-ig le kell adni a feladatokat.

<]

Marecius 1-jéig le kell adni a feladatokat.

a

Junius 10. 6ta tart a sziinid6.

Jiinius 10 6ta tart a sziinidé.

8 O

Abprilis 10. és 15. kozott nem megyiink iskoliba.

@]

Aprilis 10 és 15 kozott nem megyiink iskoldba.

8. abra: Helyesen irt mondatok parokban (6. évfolyam)

Vilaszd ki azt a kifejezést, amelyik megfeleléen egésziti ki a helyesirasi szabalyt! Ezt kovetéen a megadott
példak koziil vilaszd ki azokat, amelyek a Kiegészitett szabalyt

A tobb sz6bol all6 foldrajzi nevekben a tenger, t6 elnevezéseket, ha azok részei a foldrajzi névnek,
Péld4ul: s

kotdjellel kapcsoljuk az el6ttiik 4116 taghoz

O kiilonirjuk az eléttiik 4116 tagtél

Karib-tenger

Miérvény tenger

8 O

Tisza-t6

O

Tanganyika t6

9. abra: Szabaly kiegészitése (7. évfolyam)

¢ 21 ¢



ToTH ETELKA

CSOPORTALKOTAS KETTO VAGY KETTONEL TOBB ELEMBOL

Az induktiv-deduktiv-induktiv gondolkodasi folyamatnak szép példaja a 10. abran
bemutatott, elmélet és gyakorlat talalkozasat szemléltetd feladat, amelyben meg-
adott szempont szerint kell a mondatparokat megalkotni. A mondatok kiemelt szo-
alakjaiban elobb fel kell fedezni a massalhangzok talalkozasanak szabalyszeriisé-
geit, majd ezt meghatarozva, a lenyild meniiben olvashaté mondatok koziil ki kell
valasztani azt a mondatot, amely szoalakjainak valamelyikében a szoelemzé iras-
mod ugyanazon problémaja jelenik meg. (Pl. ,,Bedobta a torolkozot. — Nyugtaval
dicsérd a napot!”)

A parosit6 feladatra tovabbi példa a 11. abran lathato feladat, amelynek alapja az
egybeiras-kiiloniras problémakorébe agyazott jelentés.>® A parokat a szévegdobo-
zokban elhelyezett egybe- vagy kiilonirt szavak, kifejezések mozgatasaval (behuza-
saval) lehet kialakitani, hozzakapcsolva a megfeleld jelentéshez a megfeleld elemet.
Ilyen példaul a nyitvatartas — iizemidd paros, amely egyuttal arra is példa, hogy
a feladatokban nyelvhasznalat-kdvetden a szabalyzat 12. kiadasanak valtozasai is
jelen vannak.?!

30 A jelentésvaltozas mint az egybeiras forrasa, vo. AkKH.!? 95. pont.
31V6. AKH."2 604-608.
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Keresd a parokat! A piros szinnel kiemelt sz6alakokban ismerd fel a massalhangz6torvényt, majd keresd meg
azt a mondatot, amelyikben ugyanazt tapasztalod!

Mindeniitt j6, de legjobb otthon! [ Hallgatni arany: s ]
Kétszer mérj, egyszer vagj! [ A szabadsag dragabb az aranynal. ¢ J
Rendnek muszij lenni. [ Bolondnak kedvez a szerencse. % ]
Bedobta a torolkozot. [ Nyugtaval dicsérd a napot! s J
A farkas a szérét elhanyja, de a szokasat nem. [ Sok beszédnek sok az alja. s J

10. abra: Massalhangzok talalkozasanak szabalyszertiségei (7. évfolyam)

Parositsd a megfelelé helyesirasu kifejezést a jelentéséhez !

[ izemids)
[ e
[ |portszen)
[ | twistaitvonay
[ | hetypeni
[ | ks méretii beriy

| hidegtél || kislabda || nyitvatartas || kisbetd || idevale || kisbetd || hidegtsl || idevals

I kis labda ” kék tara ” kéktira Hnyitvatartésl

Parositsd a megfelel6 helyesirasu kifejezést a jelentéséhez !

—

b (sportszer)

(turistauitvonal)

(helybeli)

(kis méretii betil)
[ idevals |[ kisbetd |

| kislabda || kektira |

11. abra: Szavak és szoszerkezet jelentése (8. évfolyam)
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A tobb kategoriabol allo csoportok alkotasat szemlélteti a 12. abran bemutatott
feladat, amelynek kdzéppontjaban a magyar helyesiras egyik legnehezebbnek tar-
tott teriilete, a tulajdonnevek irasa all. A hatodik évfolyamos tanulok ismereteinek
megfeleléen olyan elemek szerepelnek a feladatban, amelyeknek helyesirasaval mar
megismerkedtek a didkok. Ezért keriilhetett be markanév is a foldrajzi nevek kozé.
A megoldas soran kiilonbozo algoritmusokat kell a valaszadonak lefuttatnia, értel-
mezve, hogy a tulajdonneveknek mely kategoridiba tartoznak a példak. Ilyen példa-
ul a markanév és a foldrajzi név kategoria elkiilonitése. Az utobbi kategoria esetén
tovabb kell bontani a rendszert, és donteni arrdl, hogy a példaszo kozteriilet (utca,
hid), allamnév, varos, varosrész megnevezése. Ezt kdvetden tovabbi jellegzetessé-
geket (elemszam, elGtag szofaja stb.) kell felismerni és szambavenni. A megoldas
tehat egyidejlleg igényli kiilonboz6 és egymashoz logikailag kapcsol6dd szabalyok
ismeretét és alkalmazasat ahhoz, hogy a megadott kategoriaknak megfelelden, vi-
szonylag nagy elemszamu példabol valogatva helyes valaszok sziilessenek. Minde-
mellett feladat az is, hogy csoportok tagjai helyes betlirendben jelenjenek meg. Ez
a szovegdobozok atmozgatasaval viszonylag rugalmasan kivitelezhetd. A fejleszték
tudataban vannak annak, hogy a valaszad6 egy feladaton beliil tulajdonképpen két-
fajta instrukcionak tesz eleget, ami modszertanilag tovabbi kérdéseket vet fel, de
mivel versenyrdl van sz9, teljesithetd kovetelménynek tartjak az ilyen fokl szinte-
zettséget is. A feladat megoldéasa: Boci csoki, Erzsébet hid, Eszt Koztarsasdg, Nog-
rad varmegye, Romai Birodalom, Sziv utca; Baranyai-dombsag, Kdszegi-hegység,
Balatonszarszo, Hiivosvélgy (varosrész).>

32 A betlirendbe sorolast kéré feladatok megoldasardl az 5. évfolyam vetiiletében b6vebben lasd:
Galuska Laszl6 Pal — Szinger Veronika: Szemere szomoru szamara, A betlirendbe sorolas sza-
balyai, in Bardos Dora — Toth Etelka (szerk.): Helyesirds és tehetséggondozas a digitalis térben
— XXVI. Simonyi Zsigmond Karpat-medencei helyesirasi verseny, Nagykoros, KRE Pedagogiai
Kar, 16-25. Helyesiras_és_tehetséggondozas
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Hogyan irjuk? Alkoss csoportokat gy, hogy a csoportok elemei novekvé dbécérendben kovessék egymast!

Kiilon Kétdjellel Egybe
| | | |
| | | |
| |
| |
| |
| |
[ BARANYAI + DOMBSAG || s7iv + UTCA I BOCI + CSOKI [ nOGRAD + VARMEGYE |
| BALATON + SzARSZO ||  KOSzEGl + HEGYSEG || ROMAI + BRODALOM ||  ESZT + KOZTARSASAG |
| HOVOS + VOLGY (vérosrész) || ERZSEBET + HID |

Hogyan irjuk? Alkoss csoportokat gy, hogy a csoportok elemei novekvé dbécérendben kovessék egymast!

Kiilén Kotojellel Egybe

BOCI + CSOKI || BARANYAI + DOMBSAG || BALATON + SZARSZO |

ERZSEBET + HID || KOSZEGI + HEGYSEG || HUVOS + VOLGY (vérosrész) |

ESZT + KOZTARSASAG |

| NOGRAD + VARMEGYE
| SZIV + UTCA

ROMAI + BIRODALOM |

12. abra: Foldrajzi nevek csoportositasa (6. évfolyam)
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BEIROS FELADATOK

A beirés feladatok lényegében nyitott kérdések. Altipusaik széles skalan mozog-
nak. A beirando elemeket tekintve a valaszok lehetnek szamok, betlik, betiikap-
csolatok, irasjelek, szdalakok, szoszerkezetek (lasd: 13—16. abra). Szoészerkezetnél
nagyobb grammatikai egység azért nem lehet input, mert amint arra mar fentebb
tortént utalds, az értékeld rendszer rugalmatlansaga miatt nulla pontos megoldast
eredményezne barmilyen hiba (akar két egymast kdvetd szokoz is, amelyeknek a
feladatok megoldasa szempontjabol nincs relevancidjuk). Bar a feladatok szerkeszté-
se soran mindig kiemelt figyelmet kapnak a valaszvariansok, ezeknek a beépitésére
csak korlatozott mértékben van lehetdség a rendszerben. Ez azt is jelenti, hogy az
ilyen tipust kérdéseket is uigy kell felépiteni, hogy lehetéség szerint mindig egyetlen
jo valasz legyen a megoldas.

A 13. abran bemutatott feladat komplex modon kdzeliti meg a szoéelemzé iras-
modhoz kapcesolodo jelenségeket. Elobb a valaszadonak a helyesiras szabalyai
szerint le kell irnia a szdgletes zarojelben, kiejtés szerint megadott szoalakot. Ezt
kdvetden az ejtett és szabalyosan irott szoalak sajatossagait megfigyelve, az 1-t6l
4-ig szamozott totdszerl lista segitségével az adott szdalak vonatkoztatva meg kell
hataroznia a széelemz0 irasmadd jellegzetes szabalyszertiségét. Pl. [jatccohaz] — jat-
szohdz — 3 (0sszeolvadas).

Szbalakok beirasat, pontosabban felszolitd moda, problémas helyesirasu igeala-
kokkal valo kiegészitését kéri a mondatoknak a 14. abran lathat6 feladat. Ebben az
esetben a grammatikai ismereteket kell alkalmazoi szinten mozgdsitani. A meg-
oldast nemcsak segiti, hanem egyvaltozdssa is teszi a szovegkornyezet. Pl. ,, Azt
kértem téle, ne maradjon itthon a hétvégén!”

A 15. abran bemutatott feladatban egy rovidebb terjedelmii szoveget, levelet kell
gazdagabbak. Egyes mondatfajtaknak vannak formai megkiilonbozteto jegyei, de a
besz€l6i szandék sok esetben feliilirhatja ezeket, és ettdl a kdzlemény koherenciaja
nem szenved csorbat. Ezért a feladatfejlesztok részérdl ez mindig tobbszords atgon-
dolast igényel.
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Misképp ejtjiik, masképp irjuk. frd le helyesen a szogletes ziréjelben kiejtés szerint , kifej majd hatarozd
meg, hogy a massalhangzok talilkozasanak alabbi szabalyszeriiségei koziil melyek érvényesiilnek benniik!

1 = zongésség szerinti részleges hasonulas

2 = képzés helye szerinti részleges hasonulis
3 = dsszeolvadds

4 = jeloletlen teljes hasonulis

fgy ejtjiik fgy irjuk 1,2,3,4

[jficcohdz] @
[zsepkendé] D
[logdos]

[kabéttya] kabatja

13. dbra: A szoelemz6 irasmod komplex megkozelitése (5. évfolyam)

Egészitsd ki a mondatokat a zaréjelben szerepl6 igék megfelel6 felsz6lité modi alakjaival!

Kérlek benneteket, | higgyetek nekem. (hisz)

Azt mondom nektek, | eddzetek sokat, meglesz az eredménye. (edz)

Azt kérem téletek, | jatsszatok el ezt a mesét az ovisoknak. (eljdtszik)

Gyerekek, | hagyjatok végre békén, pihenni szeretnék! (hagy)

Azt kértem téle, ne | maradjon itthon a hétvégén! (marad)
14. abra: Felszolitd modua igealakok mondatokban (7. évfolyam)

Pétold a hidnyz6 irisjeleket az alabbi iizenetben! (Ahova nem kell irsjel, oda irj egy @ jelet! Ugyelj arra, hogy
felesleges szokoz ne legyen a megoldasodban, csak az irasjeleket kell beirnod!)

Kedves Anyu@
Bércsa te is veliink lehetnélD Ugye eljossz a hétvégén Nagymam@
nagypapaD Juli nagynéni

biztosan itt lesznek@ Megigérté@ Feltétleniil
[ @ ] gyere te is[ ! ]

Klari

15. &bra: {rasjelek (5. évfolyam)
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A komplex megkozelitésnek legmagasabb szintli példaja a helyesirasi szaba-
lyok kreativ alkalmazasa nagyobb terjedelmii szovegkontextusban. Az ugynevezett
»kukacos™? feladat a tollbamondas helyett van jelen a feladatsorban, ezért a tobbi
feladat szovegéhez képest aranyaiban nagyobb terjedelmi szépirodalmi, szaknyelvi
vagy ismeretterjesztd szoveg az alapja. Ahogy azt a 16. abra szemlélteti, a szoveg
sz€t van torve kisebb-nagyobb szerkezeti egységekre, amelyekrdl el kell donteni,
hogy helyesen vagy szabalytalanul vannak leirva. Ha a tanul6 helyesnek mindsit egy
szerkezeti egységet, akkor @ jelet ir be, ha hibasnak, akkor beirja az altala helyes-
nek tartott valtozatot. A valaszvariansok elfogadasara ennél a feladatnal kiilondsen
igyelni kell. Esetiinkben ilyen példaul Gorgey neve, amelynek Gorgei és Gorgey
valtozata egyarant indokolhatd megoldas.

A feladat nagyfoku precizitast és produktivitast igényel, hiszen megoldasahoz a
tanuld nem kap semmilyen receptiv ingert, mint ahogy az torténik a tollbamondas
soran. Ahhoz, hogy helyes megoldas sziilessen, mint befogadonak meg kell értenie
és fel kell dolgoznia az informaciot, majd a helyesirasi szabalyokat tudatosan akal-
mazva Ujra kell alkotnia a szoveget.** Ilyen értelmezésben a feladat tal is 1ép a toll-
bamondas funkcidjan. A megoldas soran ugyanis a tanulo sajat értelmezésében gya-
korlatilag Gjrairja a szoveget.

Olvasd el az alabbi, részekre tagolt szoveget! Ha ugy gondolod, hogy valamelyik szovegegység hibis, ird le helyesen az egész
szovegegységet az utina talalhaté szovegdobozba! Ha nincs benne hiba, irj egy @ jelet a szovegdobozba! (Ugyelj arra, hogy

felesleges szokoz ne legyen a megoldasodban!)

Végiil az 1848-as forradalom [ Vegiil az 1848-as forradalom ] hozott attorést.| @ Elfogadtsk a

polgiri stalakulést biztosité [ @ ]Apn’lisi Torvényeket,

[ aprilisi torvényeket, } és megalakult az elsé felelds, [ @ Wfiiggetlen Magyar
Kormany [ fiiggetlen magyar korméany J Batthyany Lajos vezetésével. [ @ JA Csaszari
Udvar azomban [ A csészéri udvar azonban } katonai erét vetett be [ @ J a Magyar Alkotmény
eltiprasara. [ a magyar alkotmany eltiprasara. } 1849-ben, a Tavaszi Hadjérat[ 1849-ben, a tavaszi hadjarat }
magyar gy6zelmei utin [ @ J az Orszaggyiilés kimondta ( az orszaggyiilés kimondta J a
Habsburg haz trénfosztisa [ a Habsburg-haz tronfosztasét. ]AZ orosz beavatkozast kivetden azonban

{ @ j a til er6 miatt a szabadsag harc elbukott.

[ a tiler miatt a szabadsagharc elbukott. ] Gorgey-tabornok vilagosnal [ Gorgei tabornok Vilagosnal W
letette a fegyvert. [ @ }

16. abra: Szoveg szerkesztése, javitasa, komplex feladat (8. évfolyam)

33 Nevét onnan kapta, hogy a valaszadonak a @ jelet kell beirnia, ha szabalyosnak mindsiti az
adott szoszerkezetet. Természetesen a program elfogadja azt is, ha a tanulo ismét leirja az egyéb-
ként helyes szdszerkezetet.

34 Az ilyen tipust feladatok megoldasarol és eredményeirdl bévebben lasd: Kiss Margit — Koz-
macs Istvan: Helyesiras — szovegértés — vilagismeret, in Bardos Dora — Toth Etelka (szerk.):
Helyesiras és tehetséggondozas a digitalis térben — XXVI. Simonyi Zsigmond Karpat-medencei
helyesirasi verseny, Nagykoros, KRE Pedagogiai Kar, 54—59. Helyesiras ¢és_tehetséggondozas
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A példafeladatok bemutatasa vélhetéen ravilagitott arra, hogy nyelvi, mod-
szertani és strukturalis oldalrol egyarant szines és valtozatos feladatbank forma-
l6dik, amely joval talmutat a helyesirasi szabalyokon. Sokkal inkabb azt bizonyit-
ja, hogy a helyesiras szerves része a magyar nyelvet beszélo kozosség (anya)nyelvi
kultarajanak.

KITEKINTES: A SIMONYI-KORPUSZ

A feladatbank tovabbi értéke, hogy mivel a verseny digitalis platformon zajlik, min-
den egyes versenyfeladat megoldasat rogziti és értékeli a rendszer. Ez lehetdséget
teremt egy olyan adatbazis felépitésére, amelynek részét képezik a négy évfolyamra
vetitett harom versenyfordulé ¢és gyakorlas atlagosan 25-30, kiilonb6zé itemszamu
feladatot tartalmazo feladatsorainak a megoldasai, a megoldasok eredménye, vala-
mint a nevezési adatok (foldrajzi elhelyezkedés: varmegye, telepiilés; intézmény,
évfolyam megnevezése).

A korpusz jelenlegi allapotdban mar most tobb milli6 tanuldi valaszt, nyelvi és
nevezési adatot tartalmaz. Folyamatban van a kiilonb6z6 tartalmi (tematikus) szem-
pontok szerinti cimkézése, amellyel biztositotta valik a teljes korpuszra kiterjeszt-
het6 tartalomelemzés. Feltételezésiink szerint a céliranyosan kodolt, nagy szamu
¢és tobb évet atfogd adatmennyiség megfeleld alapja lesz annak, hogy meg tudjunk
fogalmazni a magyar nyelvet tanit6 pedagdégusok szdmara anyanyelv-pedagdgiai
ajanlasokat, illetve ki tudjunk mutatni olyan nyelvhasznalati tendenciakat, amelyek
elsésorban irasgyakorlatunkat jellemzik.

Az eredmények szamszerii tarolasa 6sszevethetoveé és nyomon kovethetove teszi
az egyes versenyévek eredményeit igy az évfolyamok, mint a versenyforduldk vagy
akar az egyes feladattipusok megoldasa tekintetében. Mindebbdl az is kdvetkezik,
hogy tovabbi évek vetiiletében és a feladatok, illetve megoldasaik elemzésével a kor-
pusz megfelel6 kiindulasi pontja lehet longitudinalis vizsgélatoknak is az altalunk
vizsgalt kérdések valamennyi vetiiletében.

Mivel a nevezési adatok alapjan meghatarozhato a jelentkezo iskolak geolokacios
elhelyezkedése, lehetdség van teriileti szempontbdl is a nyelvi adatok vizsgalatara.
Emellett az adott térség gazdasagi-tarsadalmi helyzetébdl kiindulva vizsgalhat6 az
is, hogy a teriileti elhelyezkedés, pontosabban az adott térség fejlettsége mutat-e
Osszefiiggést a tanulas eredményességével, hatékonysagaval, pedagdgiai sikeressé-
gével. Ezekre a kérdésekre a tovabbi kutatasok adhatnak hosszabb tdvon valaszt.
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A XXVIIL Simonyi Zsigmond Karpadt-medencei helyesirasi verseny szabalyzata a 2023/2024-es

tanévben, Versenyszabalyzat
Az Implom kincsestara, Az Implom Jozsef kozépiskolai helyesirasi verseny oldala [honlap].

Implom-verseny

Magyar nyelv és irodalom kézépszintii irasbeli vizsga, Javitasi-értékelési utmutato, Budapest,
Oktatasi Hivatal, 2024. Magyar érettségi

NAT 2020: A Kormany 5/2020. (I. 31.) Korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv kiadasardl,
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Magyar Kozlony 17. Magyar Kozlony
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AZ ENKEPEK SZEREPE

AZ IDEALIS, TELJESITENDO ES FELT NYELVTANAR ENKEPEK SZEREPENEK
TUDATOSITASA A HOSSZU TAVU TANARI MOTIVACIOBAN

NEUMAYERNE STREITMAN KRISZTINA

BEVEZETES

Folyamatosan azt tapasztaljuk, hogy csak a személyes odafigyelés, személyre szabott
feladatok képesek — részben — ellensulyozni a diakokra zadul6 tomegesitett piaci, el-
sOsorban médiapiaci igényt (igénytelenséget) és informaciot, ingert a bizonytalan,
allandoan valtozo, ellentmondasos és komplex vilagunkban.! Mivel természetesen a
felnott tarsadalom sem mentes e nyomastol, igy maguknak a tanaroknak is komoly
er6feszitésébe keriil, hogy kikeriiljenek ez aldl. Ez csak akkor sikeriilhet, ha sajat
egzisztencialis és szellemi értékiiket Gjra meg tudjak alapozni. Az Snismeretet, 6n-
becsiilést, identitast, ellenallo képességet és kreativitast kell elsdésorban életre segite-
ni a tanarokban és a diakjainkban egyarant.> Azonban ezt a belsé munkat el6szor a
tanaroknak sajat magukon sziikséges elvégezniiik.> Ehhez elengedhetetlen a hosszu
tava motivacio tudatos fenntartasa, az allando tanulas, 0 helyzetekhez val6 alkal-
mazkodas képessége, valamint az egyén onmagaval torténd realis szembenézésének
¢és a konfliktusok feldolgozasanak képessége is. Annak érdekében, hogy a tanarok
képesek legyenek példat mutatni, meg tudjak valositani sikeres €s professzionalis
szakmai identitasukat és ¢€letlik soran folyamatosan professzionalis tanulok marad-
janak, illetve képesek legyenek tdmogatni és inspiralni tanitvanyaikat, szamos se-
gitségre van sziikségiik. Igy kiilonosen hasznosak és hatékonyak lehetnek a pozitiv
pszicholdgia és a coaching megkozelitése, eszkozei.*

! Forrai Tamas: Motivacio és mindség a jezsuita nevelésben. A masokkal és masokért €16 ember
idedlja, Taviatok, 52. szam, 2001, Motivacio_és_mindség (Letdltés: 2024. junius 7.)

2 Az Onismeretet, Onbecsiilés, tanari identitis fontossagat hangsulyozza a tanari motivaciorol
sz016 egy masik cikkében a szerz4: Neumayerné Streitman Krisztina: Coaching megkdzelités és
tanari motivacio, in Bardos Dora — Toth Etelka (szerk.): Helyesiras és tehetséggondozas a digi-
talis térben: XXVI. Simonyi Zsigmond Karpat- medencei helyesirasi verseny, Nagykoros, Karoli
Gaspar Reformatus Egyetem Pedagodgiai Kar, 2023, 64—67., Helyesirds és_tehetséggondozas
(Letoltés: 2024. junius 9.)

3 Sarah Mercer — Zoltan Dornyei: Engaging Language Learners in Contemporary Classrooms,
Cambridge, Cambridge University Press, 2020, 1-3. 79. Engaging_Language

4 Neumayerné Streitman Krisztina: Coaching szemlélet és a tanulasi motivacio — tamogatas az
autonom és 6nszabalyozo tanuloi identitas megsziiletésében, Magyar Reformatus Nevelés,2023/3,
110-123; Neumayerné Streitman: Coaching megkozelités, 60—79; Neumayerné Streitman: Ryan
M. Niemic és Robert E. McGrath: A karaktererésségek hatalma, Magyar Reformdatus Nevelés,
2022/3, 73-77. Tovabba jelen kotetben Neumayerné Streitman 43-52, illetve Neumayerné
Streitman — Szarka — Téth 53—68.
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NEUMAYERNE STREITMAN KRISZTINA

Ezért lett a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem szervezésében folyd kérdoives
kutatas f6 témaja a tanari motivacio és a coaching, mely a Simonyi-verseny felkészi-
to tanarait kérdezi. Az egész Karpat-medence tanul6it bevono verseny immar tobb
évtizedes multra tekint vissza, és egyediilallo lehetéséget biztosit a diakoknak he-
lyesirasi képességeik fejlesztésére és tudasuk bemutatasara.’ A kutatas mely a Karoli
Gaspar Reformatus Egyetem tamogatasaval a Nyelvi kompetenciak térben és idében
(2022-2024) projekt keretében valosul meg hianypo6tlo jelleggel, interdiszciplinaris
eszkozokkel, tobb tudomanyteriilet — coaching, pszichologiai, pedagogiai, nyelvé-
szeti, gazdasagi-tarsadalmi iranyokbol — feldl kozelitve elemzi a Simonyi-verseny
tanarainak és résztvevdinek valaszaibol kialakitott adatbazist. A jelen és a kovetkezd
két tanulmany azokrol a szakirodalmi forrasokrol, modellekrdl szol, amelyek a kér-
doiv osszeallitdsanak elméleti €s modszertani hatterét szolgaltattak, valamint egy, az
ezekbdl létrehozott, egyesitett modell megalkotasahoz vezetd utat is bemutatja. Ku-
tatocsoportunk tobb cikket is publikalt ezzel a témaval kapcsolatban, amelyek célja
a hosszu tava tanari motivacio dsszetettségének feltarasa volt.® Korabbi cikkekben
targyaltuk a nemzetkozi szakirodalom tanul6i és tanari motivaciohoz kapcsolodo re-
levans elméleteit és modelljeit, ugymint Korthagen reflektiv modelljeit, azok kapcso-
latat a pozitiv pszichologiaval, valamint Csizér Kata kutatasait, tovabba Ruijters és
Simons egész életen at tanulo professzionalis szakember modelljeit is.

Ebben a tanulmanyban is kézenfekvé volt, hogy nyelvtanarként a nyelvtanarok
motivacidjahoz kapcsolddo pszicholingvisztikai kutatasokkal kezdjiik a szakirodal-
mi hattér feltérképezését. Ezek a kutatasok elismert nemzetkdzi tudésok — példa-
ul Magdalena Kubanyiova — és magyar kutatok — mint Dornyei Zoltan és Csizér
Kata — friss eredményeit tartalmazzak, iranyt adva a fobb témak kialakitasahoz,
melyek konnyen 6sszekapcsolhatok a coaching és a pozitiv pszichologia elveinek
¢és eszkozeinek hasznalataval. Egy masik fontos iranyt képviselnek Manon Ruijters
holland kutaté professzor professzionalis szakmai identitas modelljei.® Ezek a vizs-
galatok sok ponton atfedést mutatnak azokkal a nyelvtanari motivacioval kapcsolatos

5 Toth Etelka: Uj utakon a Slmonyl-verseny, Anyanyelv-pedagdgia, XIV. évf., 2021/1, 105-108.,
Uj_utakon (Letdltés: 2023. januar 5) Téth Etelka: Erték6rzés, hagyomanytlsztelet dlgltahs ke—
retekben, Magyarora, 3. évf., 3. szam, 2021, 365-372.

6 Neumayerné Streitman Krisztina: Coaching szemlélet és a tanuldsi motivacié — tdmogatds
az autonom ¢€s Onszabalyozé tanuloi identitas megsziiletésében, Magyar Reformdtus Nevelés,
2023/3, 110-123.; Neumayern¢ Streitman Krisztina: Coaching megkdzelités és tanari motivacio,
in Bardos Dora — Toth Etelka (szerk.): Helyesiras és tehetséggondozas a digitalis térben: XXVI.
Simonyi Zsigmond Karpadt-medencei helyesiradsi verseny, Nagykoros, Karoli Gaspar Reformatus
Egyetem Pedagogiai Kar, online kiadas, 2023, 60-79., Helyesirds és_tehetséggondozas;
(Letoltés: 2024. aprilis 20.) Neumayerné Streitman Krisztina: Ryan M. Niemic és Robert
E. McGrath: A karakterer6sségek hatalma, Magyar Reformdtus Nevelés, 2022/3, 73-77,
Neumayerné Streitman Krisztina: Long-term teacher motivation and tools for creating a strong
professional identity, Megjelenés alatt: Selye Janos Egyetem szerkesztett kotet: Promoting
Tolerance: Encounters of Education, Literature and Culture, Komarom, 2024.

7 Neumayerné Streitman: Coaching megkozelités, 60—64, 70-76.

8 A professzionalis szakmai identitas az angol professional identity megfeleldje, amely az elhi-
vatott kivald mindségi munkat végzo szakember jellemzdje.
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pszicholingvisztikai kutatasokkal,” amelyek jelen kutatas elméleti kereteinek meg-
hatarozasat is segitették.!

A kérdéives kutatas tanari motivaciorol szolo részében fontos témakat érintd
kérdéseket tesziink fel." A kovetkezé harom tanulmanyban azokrol a szakirodal-
mi forrasokrol és modellekrdl lesz sz6, amelyek a kérdéiv tanari motivaciot érintd
részének Osszeallitasahoz adtak elméleti és modszertani hatteret, kiemelten a ko-
vetkezd témakra koncentralva: a sikeres €s professzionalis tandri énkép és presztizs
szempontjai; az autonom, ¢lethosszig tartd, oniranyito tanulas jelentésége; a reflexio
hatdsa a tanarok motivaciojara és hatékonysagara, az (0n)iranyitas a személyes,
szakmai és szervezeti kornyezetben, a reziliencia és a bizonytalansagtlirés kérdései,
¢és azok a stratégiak, amelyek segithetik a tanarokat a megkiizdésben.

A LEHETSEGES ENKEPEK SZEREPE A SIKERES PROFESSZIONALIS IDENTITAS
KIALAKITASABAN ES MEGVALOSITASABAN

A lehetséges nyelvtandr énképek fogalmat Kubanyiova vezette be, amely az L2
motivacios énrendszer® és az én-diszkrepancia elmélet' eredményeire épiil. Csi-
zér Kata angoltanarok motivaciojarol szolé nagydoktori értekezésében is fontos
szerepet jatszott ez a fogalom."”” Kubanyiova Possible Selves in Language Teacher
Development (,,Lehetséges énképek a nyelvtanar-fejlédésben”) cimii munkajaban'

? David J. Shernoff — Mihdly Csikszentmihalyi — Barbara Schneider — Elisa Steele Shernoff:
Student Engagement in High School Classrooms from the Perspective of Flow Theory, School
Psychology Quarterly, vol. 18, no. 2, 2003, 158—176. Student Engagement

10A szerz6 fontos érdekl6dési és kutatasi teriilete a nyelvi coaching és a pozitiv pszicholdgi-
ai coaching eszkozok integraldsa az oktatasba. Az ezekre alapozott, altala kidolgozott meg-
kozelités szerves részét képezi az egyetemi munkdjanak és az angoltanarképzésben betoltott
szerepének. Ezért nagy 6rommel fogadta a lehetdséget, hogy 2023-ban az Erasmus+ program
segitségével meglatogathatta a Karoli Pedagogiai Kar két holland tanarképzé partnerintézmé-
nyét, a CHE-t Edében, ahol el6szor hallott Ruijters professzionalis identitas modelljérdl, és a
Driestart Goudaban. Hollandiaban a coaching megkdzelités szerves része a (felsd)oktatasnak
és a tanarképzésnek, jelentés multra visszatekinté hagyomanya és gyakorlata van a motivacio,
a reflexio és a pozitiv pszichologiai coaching eszkdzok, modellek integralasanak a kurzusokba
(vo. Kees van der Vloed: Samenspraak 30 communicatiemiddelen voor het onderwijs (Dialogue
30 communication models for education), Soesterberg, Aspekt, 2021). Ez az élmény jelentds
inspirdciot nyujtott szadmara az iras soran.

' Kutatocsoportunk készitette el a tanari motivaciot vizsgalo kérdéivet.

121.2: masodik nyelv

13Zoltan Dornyei: The Psychology of the Language Learner: Individual Differences in Second
Language Acquisition, Mahwah, NJ, Lawrence Erlbaum, 2005.

“E. Tory Higgins: Self-discrepancy: A theory relating self and affect, Psychological Review,
vol. 94, no. 3, 1987, 319-340. Self-discrepancy; E. Tory Higgins: Promotion and prevention:
Regulatory focus as a motivational principle, Advances in Experimental Social Psychology, vol.
30, 1998, 1-46. Promotion_and_prevention (Letoltés: 2024. aprilis 20.)

15 Csizér Kata: Az angoltandrok motivdcidja: egy feltaro kutatds eredményei, Akadémiai nagy-
doktori értekezés, Budapest, ELTE, 2020, 34., Angoltanarok (Letoltés: 2024. aprilis 20.)

1® Magdalena Kubanyiova: Possible Selves in Language Teacher Development, in Zoltan Dor-
nyei — Ema Ushioda (eds.): Motivation, Language Identity and the L2 Self, Bristol, Blue Ridge
Summit, Multilingual Matters, 2009, 314-332. Possible Selves (Let6ltés: 2024. aprilis 20.)
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azt vizsgalja, hogy a nyelvtanar kiilonféle személyes céljai, amelyek hozzajarulnak
személyes vagy szakmai identitasanak kialakitasahoz, erdsitésé¢hez vagy megval-
toztatasahoz'’, milyen hatast gyakorolnak a tanar kognitiv fejlédésére. A nyelvtanar
kognitiv fejlédésének ("cognitive development™) fogalmat a szakirodalom az alabbi
fogalmakkal rokonértelmiinek tekinti: meggy6zodésbeli valtas (“belief change”),
konceptualis valtas (“conceptual change”), tanari tanulas (“teacher learning”), illet-
ve tanari fejlédés (“teacher development”).!®

Kubanyiova egy longitudinalis vegyes modszerii kutatas alapjan vonta le ko-
vetkeztetéseit, mely azt a célt szolgalta, hogy megvizsgalja egy tanartovabbképzo
kurzus' hatasat az angol mint idegen nyelvet tanito tanarok konceptualis valtasara*
Szlovakiaban. Kubanyiova kurzusanak témaja a tanari szakmai fejlédés volt, ame-
lyet fejlesztési tartalomként emlit.”! A kurzus soran a résztvevd angol mint idegen-
nyelv-tanarok uj stratégiakat sajatitottak el, amelyek a motivacio, az autonomia és
a csoportkohézi6 tamogatasara iranyultak, mikdzben a reflektiv megkozelitést is
0sztonozték. Ennek eredményeként a tanarok ujragondolhattak és atszervezhették
korabbi oktatasi modszereiket és elveiket, kialakithattak és megerdsithették profesz-
szionalis szakmai identitasukat. A résztvevok korében azonban eltéré mértékben
volt észlelhet6 a kurzus hatasa.”

A kutatas eredményei Kubanyiova nyelvtanar konceptudalis valtas (Language
Teacher Conceptual Change”, LTCC) elméleti modelljének kifejlesztéséhez vezet-
tek.? A szerz6 a lehetséges nyelvtandr énképek fogalmat az LTCC modell egy meg-
hatarozott, specifikus aspektusaként javasolta.**

IDEALIS, TELJESITENDO ES FELT NYELVTANAR ENKEPEK

A lehetséges nyelvtanar énképek a tandrok dnmagukkal kapcsolatos elképzeléseit,
szerepeit foglaljak magukban. A lehetséges én fogalmat Kubanyiova ugy hataroz-

srcr

tilmutat a kozvetlen tapasztalatokon, és 0sztonzoként szolgal a fejlédés és valtozas

17 A személyes célok (eredetileg: “identity goals”) kifejezés arra utal, hogy az egyén olyan célokat
tliz ki maga elé, amelyek hozzajarulnak személyes vagy szakmai identitasanak kialakitasahoz,
erdsitéséhez vagy megvaltoztatdsdhoz. Ezek a célok az egyén 6nazonossaganak részét képezik,
és meghatarozzak, hogy milyen emberré vagy szakemberré szeretne valni. Példaul egy tanar
identitascéljai koz¢é tartozhat az, hogy elismert szakértévé valjon a sajat szakteriiletén, vagy
hogy olyan pedagogussa fejlédjon, aki nagy hatdssal van a didkjai fejlédésére és motivaciojara.
18 Kubanyiova: Possible Selves, 314.

1 TD (teacher development) tanfolyam

20 A konceptualis valtas a nyelvtanarok esetében azt jelenti, hogy alapvetéen atalakulnak a tani-
tassal kapcsolatos elképzeléseik és meggy6zodésiik.

2! Eredetileg angolul: reform input.

22 Kubanyiova: Possible Selves, 316-317.

ZUo., 317; Magdalena Kubanyiova: Teacher development in action: An empirically-based
model of promoting conceptual change in in-service language teachers in Slovakia, PhD thesis,
University of Nottingham, 2007.

24 Kubanyiova: Possible Selves, 317.
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szamara”.? Haromféle lehetséges énképet kiilonboztethetiink meg. Az idedlis nyelv-
tanar énkép a tanarok személyes céljait és torekvéseit tiikkrozi, vagyis azt az ént,
amelynek elérésére legjobban vagynak.?

Ezzel szemben a teljesitendd nyelvtandr énkép a tanaroknak a munkajukkal
kapcsolatos kiilsd elvarasokrol, felelosségrol, kotelezettségekrdl és normativ kény-
szerekrdl alkotott percepcioit foglalja magaban. Ezek a kiils6dleges tényezdk els6-
sorban kollégaktol, sziilokt6l, diakoktdl és az iskolai vezetést6l szarmaznak.?’” Mig
tehat az idealis én internalizalt, belsévé tett viziokbdl all, a teljesitendd én a tanar
nem internalizalt elképzeléseit testesiti meg a felé tamasztott elvarasokrol.?®

Amennyiben a tanarok aktualis és lehetséges (idealis/teljesitendd) énjei nem all-
nak egymassal 6sszhangban, a két én kozotti kiilonbséget igyekeznek csdkkenteni.
Az idealis én elérésére az egyén intrinzik modon motivalt, mig a teljesitendé én
elérésére a tandrokat extrinzik motivacio hajtja, amelyet foként a kovetelmények si-
kertelen teljesitésének negativ kovetkezményeitdl valo félelem taplal. Ezt a félelmet
reprezentalja a harmadik, félt nyelvtanar énkép, amely a tanar elképzelései szerint
akkor kovetkezhet be, ha sem az idedlis énjét, sem a teljesitend6 én altal kdzvetitett
elvarasokat nem képes megvalositani.

Kubanyiova megkiilonbozteti a tanartovabbképzés tartalmahoz kapcsolodo és a
tanitasi kontextushoz kapcsolodo teljesitendd éneket. Az els6 esetben, még ha a ta-
nar kezdetben nem is azonosul személyesen a tartalomhoz kapcsolodo elvarasokkal,
az ezeknek valo megfelelés érdekében tett eréfeszitések potencidlisan ezek interna-
lizalasahoz vezethetnek. Ily modon a kiilséleg motivalt teljesitendd én idovel egy
idedlis énné alakulhat, amelynek folyamatat eldsegiti a tanar sikerélménye. Azon-
ban Kubanyiova szerint a kutatasi résztvevok tobbsége esetében ez nem eredménye-
zett tartos fejlodést.>

A kontextushoz kapcsolodo teljesitendd én a tanfolyamtol fiiggetlen kiilsé el-
varasokat jelenti (pl. nagy munkateher, eréforrashiany vagy az autonomia és a ta-
mogat6 iskola kultirajanak hianya). A tanari kognicio és tanari motivacio teriiletén
végzett korabbi kutatasok kimutattak, hogy a kedvezdtlen kornyezeti tényezok és a
folyamatos kiilsé elvarasok negativan befolyasoljak a tanarok elkotelezettségét és
fejlodését. Azonban, ahogyan néhany kutatasi résztvevd esete mutatja, nem lehetet-
len ezeket a nehézségeket lekiizdeni, példaul azaltal, hogy id6t szakitanak a rendsze-
res, tudatos reflektalasra.*!

A tanarok tobbsége intrinzik modon jutalmazonak tartja munkajat. Csikszent-
mihalyi az intrinzik jutalmaknak két forrasat nevezi meg: maga a tanitasi folyamat

% Uo., 315. (eredetileg: “imagined future dimension that transcends direct experience and
functions as an incentive for development and change”)

*Uo., 315.

*Uo., 316.

#Uo., 321.

»Uo., 316.

3Uo., 321-324.

31Uo., 324-326.
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(a tanulok fejlodésének, eredményeinek megtapasztalasa), valamint a tananyag (fo-
lyamatos fejlddési lehetdség, uj ismeretek €s szakmai képességek elsajatitasanak le-
hetdsége a tanar szamara is).*

Deci, Kasser és Ryan szerint ,,a tanulok intellektualis és érzelmi fejlddésének
kalauzolasa” 6nmagéban egy intrinzik jutalom, amely 6sszhangban all a tanarok
alapvetd pszichologiai sziikségleteivel és hozzajarul a személyes fejlodésiikhoz.*
Deci ¢és Ryan 1985-ben kidolgozott dndeterminacios elmélete alapjan ezek az
alapvet6 sziikségletek — a kompetencia, az autonémia ¢és a kapcsolat mas embe-
rekkel — szolgalnak az 6nmotivacid és szakmai azonosulas alapjaul, és ha kelld-
képpen kielégiilésre keriilnek, megvalosulhat az dndeterminacio, valamint javul a
személy jolléte is.>*

A motivaci6 szoros kapcsolatban all bizonyos, az énnel kapcsolatos fogalmakkal
(6nbizalom, onértékelés, személyes célok). A tanari motivacié emlitett azonosulasi
eleme Kubanyiova szerint az idealis nyelvtanar énkép koncepcidjan keresztiil ért-
heté meg.* Ez a koncepciod segit feltarni a tanarok karriervalasztasanak és (osztaly-
termi) viselkedésének motivacioit, valamint megmagyarazza a kutatasi résztvevok
kognitiv fejlodése kozotti kiillonbségeket, amelyeket ugyanazon tovabbképzési tarta-
lom hatasa eredményezett.*® A tanartovabbképzés csak akkor gyakorolt tartds hatast
a tanarok fejlodésére, ha dsszhangban volt jovébeli személyes céljaikkal, tovabba
disszonanciat teremtett a résztvevok aktualis és idealis énjei kozott.”

AZ EN-DISZKREPANCIA ELMELET ES DISSZONANCIA POZITIV SZEREPE

Az én-diszkrepancia elmélet szerint ,,az emberek motivaltak egy olyan allapot el-
érésére, amelyben aktualis énjiik megfelel azoknak a jovobeli ,,vagyott én”-eknek,
amelyek személyesen relevansak szamukra”.*® Amennyiben tehat az egyén ellent-

32Mihaly Csikszentmihdlyi: Intrinsic motivation and effective teaching: A flow analysis, in James
L. Bess (ed.): Teaching Well and Liking It: Motivating Faculty to Teach Effectively, Baltimore,
MA, Johns Hopkins University Press, 1997, 72—89; Dérnyei Zoltan — Ema Ushioda: Teaching
and Researching Motivation, Second Edition, Pearson, Harlow, 2011, 161.

3 Edward L. Deci — Tim Kasser — Richard M. Ryan: Self-determined teaching: Opportunities
and obstacles, in James L. Bess (ed.): Teaching Well and Liking It: Motivating Faculty to Teach
Effectively, Baltimore, MA, Johns Hopkins University Press, 1997, 57. (eredetileg: “Guiding the
intellectual and emotional development of students”)

3 Richard M. Ryan — Edward L. Deci: Self-Determination Theory and the Facilitation of Intrinsic
Motivation, Social Development, and Well-Being, American Psychologist, vol. 55, no. 1, 2000,
68. Self-Determination; Neumayerné Streitman: Coaching szemlélet és tanuldsi motivacio, 113—
115. (Letdltés: 2024. aprilis 20.)

3 Kubanyiova: Possible Selves, 319.

% Uo., 318.

7Uo., 318, 323, 328.

3% Uo., 320. (eredetileg: ““ people are motivated to reach a condition in which their actual selves
match those future desired selves that are personally relevant to them”)
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mondast tapasztal a jelenlegi énje és akdzott, akivé valni szeretne, az érzelmi disz-
szonanciat sziil, és az egyén eréfeszitéseket fog tenni a kiilonbség csokkentésére.”

A korabbi eredmények a tanari motivacioval kapcsolatban altalaban azt sugall-
tak, hogy a tanarok idealis és aktualis énjei kozotti disszonancia akadalyozhatja
elkotelezettségiiket és motivacidjukat.** Kubanyiova azonban azt allitja, hogy a disz-
szonancia két kiilonbozé format dlthet, amik eltérd hatasokat eredményezhetnek a
tanarok konceptualis valtozasaban. Amennyiben a disszonancia abbol ered, hogy
a fejleszto tartalom beépiil a tandrok idealis vagy teljesitendd énjeibe, igy ellent-
mondast eredményezve a lehetséges énjeik és jelenlegi gyakorlatuk kozott, a disz-
szonancia valdjaban eldny0s lehet. Kubanyiova szerint a tanar aktualis és lehetséges
énjei kozotti eltérés alapveto feltétele a tanar kognitiv fejlédésének, elengedhetetlen
a tanulasi folyamatban. Masrészt, ha a disszonanciat kdrnyezeti nyomasok és kiilsé
elvarasok valtjak ki, akkor az nagyobb valosziniiséggel karos hatassal lesz a tanari
motivaciora, fejlodésre és identitasra.”!

Kubanyiova kutatasi eredményei kimutattak, hogy amikor azt vizsgaljuk, mi-
ért van pozitiv hatasa egy szakmai fejleszt6 tartalomnak egyes tanarok fejlodésére,
mig masok szdmara hatastalan, figyelembe kell venni a lehetséges ének kontextusat.
A tanari kognitiv fejlodés két £6 elofeltétele egyrészt a fejlesztd tartalom hatasanak
beépiilése a tanarok lehetséges (idedlis/teljesitendd) énjébe, masrészt pedig a nyelv-
tanarok aktualis és lehetséges énjei kozotti, a fejlesztd tartalom altal kivaltott disz-
szonancia.*” A szerz6 hangstlyozza annak fontossagat, hogy a (nyelv)tanarképzési
programokban kapjanak jelentdsebb szerepet az idealis tanari én megsziiletéséhez
és megvalositasahoz sziikséges modszerek és eszk6zok.* Ezzel teljes mértékben
egyetértiink. Ennek elérésének érdekében hasznosak lehetnek az dnsegit stratégiak,
technikak és eszkozok, amelyeket a tanarjeldltek tdmogatasaban is alkalmazhatunk.

ONSEGITO STRATEGIAK, MODSZEREK ES ESZKOZOK

Az elsédleges fokusz a tanarképzés soran az kellene, hogy legyen, hogy atadjuk a
leend6 tanaroknak azokat az eszkozoket és ismereteket, amelyek nélkiilozhetetlenek
a sikeres tanari énkép kialakitdsahoz. A sikeres professzionalis tanari énkép megva-
lositasa és ennek fenntartdsanak érdekében a tanarok és didkjaik szamara hatékony
tamogatast jelenthet a pozitiv pszichologiai coaching eszkoztaranak hasznalata.*

A coaching olyan tamogato, fejlesztd, kisérd, segitd, tanacsadd folyamat,
melynek célja a tanulds kontextusaban a tanar és tanuld onbecsiilésének erositése;

¥Uo., 320-321.

4Qo., 314.

“Uo., 328.

“Uo., 323.

“Uo., 329-330.

4 Mercer—Dornyei: Engaging Language Learners, 31-44.
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tamogatasa abban, hogy a célja felé haladjon.* Ehhez kivaloan alkalmas a kozismert
coaching folyamatmodell, az in. GROW modell.*® A szakért6 tanarnak sajat magat
¢és tanuloit is tdmogatnia kell abban, hogy kitlizzék személyes, konkrét, mérhetd,
relevans, idében megvalosithatdo SMARTY céljaikat (”Goals”); reflektaljanak arra,
hogy milyen a jelenlegi valosag ("Reality”); vizsgaljak meg a lehetéségeket a célok
¢és a kivant jovobeli eredmények elérésére (“Options”); majd tervezzék meg, hogy
sajat maguk és tanuloik milyen 1épéseket tegyenek ahhoz, hogy tovabb tudjanak
haladni a céljuk felé ("Will, Way forward”).*

A pozitiv pszichologianak és a pozitiv pedagoégianak egyarant fontos szerepe
lehet a tanarok és didkjaik hosszu tavu tanitasi €s tanuldi motivacidjanak fenntar-
tasaban. A pszicholdgia fokuszaban a patologia és a diszfunkcionalis mikodés allt,
egészen a pozitiv pszichologia 2000-ben megsziileté iranyzataig, amely ezzel el-
lentétben — Gjszerii médon — a mentalis egészség, a személyes erdsségek, koztiik
a jollét, viragzas és az un. karakterer6sségek empirikus vizsgalatara €s fejlesztési
lehetdségeire koncentral.* Ez a szemléletmod megjelent a pedagogia szakteriiletén
is, mind tudomanyos, mind pedig az alkalmazott gyakorlat vonatkozasaban.*

A legjelentdsebb elméletek és modellek, példaul a VIA karaktererdsségek (Peter
Seligman), a flow (Csikszentmihalyi Mihaly), a fejlddo beallitodas (Carol Dweck) és
a tobbszords intelligencia (Howard Gardner), mind olyan eszkozoket nytjthatnak,
amelyek lehet6évé teszik a tanarok és tanitvanyaik szamara, hogy egészségesen és
energikusan kitartsanak a tanitasi-tanulasi folyamat hossza tava kihivasai soran,
amelyeket a leginkabb a maratoni futashoz hasonlithatunk.

Kubanyiova kutatasa a lehetséges énekrdl szoros kapcsolatban all Simons és Ruij-
ters professzionalis szakmai identitas- és professzionalis tanulé modelljével, amely a
kovetkezd tanulmany targyat képezi majd. A kutatocsoportunk altal kidolgozott in-
tegralt modell szamos kulcsfontossagu eleme ezekre a megkozelitésekre épiil.

4 Jackie Beere — Terri Broughton: The Perfect Teacher Coach, Carmarthen, Independent
Thinking Press, 2013, 228.

4 Sir John Whitmore az 1990-es években honositotta meg a coaching gondolatat Eurdépaban
és 1992-ben jelent meg alapmiive, a Coaching for Performance. John Whitmore: Coaching
for Performance: The Principles and Practice of Coaching and Leadership, 5th ed., London,
Nicholas Brealey Publishing, 2017.

Whitmore szerint a jo cél ismérvei a kovetkezok (az in. SMART célok): specific — konkrét;
measurable —mérhetd; achievable — megvalosithato; relevant — relevans; time-bound — id6hoz
kotott.

4 John Whitmore: Coaching a csicsteljesitményért: A jobb teljesitményre valo dszténzés szelid
modszere, Miskolc, Z-Press Kiado Kft, 2008, 76; V6. Neumayerné Streitman: Coaching szemlé-
let és a tanulasi motivacio, 119-120.

4“Martin E. P. Seligman — Mihaly Csikszentmihalyi: Positive psychology: An introduction,
American Psychologist, 55, 1, 2000, 5—14. Positive _psychology (Letdltés: 2024. aprilis 20.)
S®Hamvai Csaba — Piko Bettina: Pozitiv pszichologiai szempontok az iskola vilagaban: a pozitiv
pedagdgia kihivasai, Magyar Pedagogia, 108. évt., 1. sz., 2008, 71-92. Az els6 pedagdgiai prog-
ram a Penn Reziliencia Program volt (Penn Resiliency Program, PRP).

51 Lasd részletesen: Neumayerné Streitman: Coaching megkozelités, 70-75.
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SIKERES PROFESSZIONALIS IDENTITAS A
TANARKEPZESBEN

NEUMAYERNE STREITMAN KRISZTINA

PROFESSZIONALIS SZAKMAI IDENTITAS'

Jelen tanulmanyban Simons és Ruijters professziondlis szakmai identitas és pro-
fessziondlis tanulo modelljét ismertetjiik, ami tudatositja és pontosan leirja a pro-
fesszionalis szakember jellemzdit, ravilagit a professzionalis tanulds szerepére az
identitas formaldsaban. igy értelmezhetdvé valik az, hogy a tanarok milyen modon
fejleszthetik szakmai tudasukat és személyiségiiket a képzések és tapasztalatok ré-
vén. Ezen 6sszefiiggéseknek mélyebb megértése segithet annak meghatarozasaban,
hogy a tanarok szakmai fejlédése és identitasdnak alakuldsa hogyan tdmogathat6
hatékonyabban.

Az el6z6 cikkben Kubanyiova kutatasa alapjan bemutattuk a lehetséges tanari
énképeket (idealis, teljesitendd és félt). A tovabbiakban azt vizsgaljuk, hogy ezen
énképeket miként lehet integralni a fent emlitett Simons—Ruijters-modellbe, amely-
nek fontos részét képezi a materidlis, tarsadalmi és szakmai én/dimenzio. Ez azért
fontos, mert az altalunk egyesitett modellben, amit a kvetkez6 tanulmanyban? is-
mertetiink, mindkét tipust ,,én” fontos elemként jelenik meg.

2001-t6] kezd6do6, hosszas kutatas és szamos publikacio® utan két holland kutato,
Manon C. P. Ruijters és P. Robert-Jan Simons arra térekedett, hogy korabbi modell-
jeiket egy egységes fogalmi keretbe szervezzék a professzionalis, munkéval kapcso-
latos tanulas teriiletén.* A professzionalitds Ruijters és Simons megfogalmazasaban

' Angolul professional identity

2 Jelen kotetben Neumayerné Streitman — Szarka — Toth 53—68.

3 P. Robert-Jan Simons — Manon C. P. Ruijters: Work related learning: Elaborate, expand,
externalise, in Loek F. M. Nieuwenhuis — Wim J. Nijhof (eds.): The dynamics of VET and HRD
systems, Enschede: Twente University Press, 2001, 101-114; P. Robert-Jan Simons — Manon C.
P. Ruijters: Learning Professionals: Towards an Integrated Model, in Henny P. A. Boshuizen —
Rainer Bromme — Hans Gruber (eds.): Professional Learning: Gaps and Transitions on the Way
from Novice to Expert. Innovation and Change in Professional Education, Dordrecht, Springer,
2004, 207-229; P. Robert-Jan Simons — Manon C. P. Ruijters: Varieties of work related learning,
International Journal of Educational Research, vol. 47, no. 4, 2008, 241-251; P. Robert-Jan
Simons — Manon C. P. Ruijters: The real professional is a learning professional, in Stephen Billet
— Christian Harteis — Hans Gruber (eds.): International Handbook of research in professional
and practice based learning, Dordrecht, Springer, 2014, 955-985.; Manon C. P. Ruijters — P.
Robert-Jan Simons: Professionaliteit [Professionality], in Manon C. P. Ruijters (ed.): Je binnenste
buiten. Over professionele identiteit in organisaties [ Your insideout. About professional identity
in organizations], Deventer, Vakmedianet, 2015, 59-98.

4 Manon C. P. Ruijters — P. Robert-Jan Simons: Connecting professionalism, learning and
identity, Eesti Haridusteaduste Ajakiri, Estonian Journal of Education, vol. 8, no. 2, 2020, 32—
56. Connecting_ professionalism
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talmutat a hagyomanyos foglalkozasokhoz kot6do értelmezéseken. Ez egy olyan
szemléletmodban nyilvanul meg, amely a folyamatos gyakorlati tanulast helyezi
elétérbe, és amely kiilonb6zo szakmai teriileteken dolgozé szakemberekre is alkal-
mazhatd. Ez a szemléletmdd magaban foglalja a vilagos jovoképet, egy jellegze-
tes mddszertant, valamint egy magas szinvonall eszk0z- és modszertani készletet.’
A professzionalis, munkaval kapcsolatos tanulas harom {6 funkciot dlel fel: gyakor-
lati munka végzése kollégakkal, tanitvanyokkal, amely lehetdséget biztosit a tapasz-
talati tanulasra; a tudomanyos innovaciokkal valo kapcsolattartas vagy kutatasban
val6 részvétel, valamint a tudas atadasa.®

Mind a professzionalis tanarok, mind mas teriileten dolgoz6 elhivatott szakembe-
rek szembesiilnek azzal a kihivasokkal teli feladattal, hogy ,,jo munkat”’ végezzenek,
mikozben elvaras feléjiik az is, hogy maradjanak naprakészek a szakmajukban és a
tarsadalomban jatszott szerepeikben egyarant.® A ,,jo munka” fogalmat Howard E.
Gardner, Csikszentmihalyi Mihaly é¢s William Damon Good Work: When Excellence
and Ethics Meet® cim{i miivében fogalmaztak meg. Howard Gardner szerint ,,ujszer{i
modon cselekedni kdnnyii; ezt Gjdonsagnak nevezziik. Az igazi kihivas az, hogy
olyan 4j modon cselekedjiink, amit végiil masok elfogadnak; ezt hivjuk kreativitas-
nak. A még nagyobb kihivas az, hogy olyat tegylink ij modon, ami etikus és elésegiti
az emberiség helyzetének javulasat; ezt nevezziik jo munkdnak” !

Egyetértiink Ruijters és Simons véleményével, akik szerint nagyobb hangsulyt
kellene fektetni a professzionalis szakemberek kinevelésére és folyamatos szakmai
fejlesztésére."! A tanarképzok kiemelt feladata hatékonyan tamogatni a tanarjeldltek
elhivatott tanari szerepének kialakulasat, egész életen at tart6 tanulasukat, valamint
szakmai és személyes fejlodésiiket, beleértve szakmai identitasuk kialakitasat és
megvalositasat. Ezaltal hozzajarulnak a ,,j6”, mindségi munkavégzés eléréséhez is."”

5 Uo., 37.

¢ Uo., 37; Neumayerné Streitman Krisztina: Coaching megkozelités és tanari motivacio, in Bardos
Doéra — Toth Etelka (szerk.): Helyesiras és tehetséggondozas a digitalis térben: XXVI. Simonyi
Zsigmond Kdarpat-medencei helyesirasi verseny, Nagykoros, Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
Pedagogiai Kar, 2023, 64—67., Helyesiras_és_tehetséggondozas (Letoltés: 2024. junius 9.)

7 A ,,j6 munka” (angolul: good work) kifejezés kivalo, etikus és vonzé munkara utal. Tanitasi
kontextusban ez a didkok sikere irant vald elkotelezettséget, etikus viselkedést és személyes
szakmai elégedettséget jelent.

8 Jan Nolin: In search of a new theory of professions, in Science for the professions, report no. 4,
University of Boras, 2008, 1-53.

® Howard E. Gardner — Mihaly Csikszentmihalyi — William Damon: Good Work: When
Excellence and Ethics Meet, Basic Books, 2002.

"William Damon — Howard E. Gardner — Mihaly Csikszentmihalyi: The Good Project, 2024.
The_Good_Project (Utols6 megtekintés: 2024. julius 19.) (eredetileg: “Doing things in a new
way is easy; we call this novelty. What’s challenging is to do things in a new way that eventually
gets accepted by others; we call this creativity. What’s even more challenging is to do something
in a new way that is ethical and advances the human condition; we call this “good work.”)

" Ruijters—Simons: Connecting professionalism, 33.

12 Simons—Ruijters: The real professional, 956.
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Nolin szerint — aki a professzionalis szakemberek elsésorban 20. szazadi torté-
netét vizsgalta — a legfontosabb teend6 a professzionalis szakmai identitas kialakita-
saban az elhivatott szakemberekkel valé egyiittmikodés, olyan e/méleti ismereteken
alapulo praktikus eszkozok elballitasa, amelyek segitik 6ket a gyakorlatban.”® Ez a
célja Ruijters és Simons kutatasainak, valamint maganak a jelen tanulmanynak is.

A PROFESSZIONALIS SZAKEMBER FOGALMANAK TORTENETI MEGJELENESE

A professzionalis szakember fogalma évszazadok oOta valtozatos értelmezések tar-
gya, idonként negativ, maskor pedig pozitiv kontextusban jelenik meg."* Ruijters
és Simons egy kiilon tanulmanyt szenteltek a témanak, melynek cime The real
professional is a learning professional®, amelyben a fogalom torténeti hatterét vizs-
galjak. E tanulmany terjedelmi korlatai miatt itt csupan egy vazlatos kulturtorténeti
attekintést nyujtunk, kiilonos tekintettel a fogalom megjelenésére és kialakulasara.

A kozépkorban, a kozépkori egyetemek sziiletésénél és fejlodésénél jelent
meg elészor a szakember fogalma.'® Gurevics Az individuum a kézépkorban cimi
konyvében foglalkozik a 12. szazad kozepén megjelend kiemelkedd értelmiségi
tudosokkal,'” amely csoport egyik jelentds alakja Abélard.'® Johan Huizinga, Jacob
Burckhardt, Sz. Jonas Ilona és Peter Burke is kiemelték a kozépkori értelmiség sze-
repét és a professzionalizalodas folyamatat, melynek soran a tudas és a szakértelem
elismerésével egyiitt a tarsadalmi statusz is jelentésen emelkedett.”” Jacques Le
Goff, Norbert Elias és Klaniczay Gabor munkai ebben az sszefiiggésben mélyitet-
ték el az értelmiségi identitas kialakulasanak és szerepének bemutatasat a kozép-
kori tarsadalomban.?

3 Nolin: In search of a new theory.

4 Uo.; Simons—Ruijters: The real professional, 957-962.

15 Simons—Ruijters: The real professional.

16 A szerzének kultartorténészként az eurdpai kozépkor és a koratijkor all a szakmai érdekl6dése
kozéppontjaban, kiilonos tekintettel az Erzsébet-kori Anglidra és Shakespeare szinhazara.

7 Aron Gurevics: Az individuum a kozépkorban, Budapest, Atlantisz Konyvkiado, 2003;
Sz. Jonas Ilona: A XII. szazadi reneszansz, in: Klaniczay Gébor (szerk.): Europa ezer éve:
A kézépkor 1., Budapest, Osiris Kiado, 2004, 300-313.

18 Abélard 6néletirasaban irja le szakmai és személyes életének torténetét. Petrus Abaelardus:
Szerencsétlenségem Torténete, ford. Turgonyi Zoltan, Budapest, Helikon, 1985, Petrus_
Abaelardus (Letdltés: 2024. julius 16.)

19 Johan Huizinga: The Waning of the Middle Ages: A Study of Forms of Life, Thought, and Art
in France and the Netherlands in the Dawn of the Renaissance, ford. Fritz Hopman, London,
Edward Arnold, 1924; Jacob Burckhardt: The Civilisation of the Renaissance in Italy, [1860] ford.
Samuel George Chetwynd Middlemore, Oxford, Oxford University Press, 2006; Sz. Jonas: A X1I.
szdzadi reneszansz; Peter Burke: Az olasz reneszansz. Kultura és tarsadalom Italiaban, Budapest,
Osiris Kiado, 1999; Peter Burke: How to Be a Counter-Reformation Saint, in Peter Burke: The
Historical Anthropology of Early Modern lItaly: Essays on Perception and Communication,
Cambridge, Cambridge University Press, 1987, 48—62; Peter Burke: Popular Culture in Early
Modern Europe, London, Temple Smith, 1978 (2nd ed., Aldershot, 1994, 3rd ed., Ashgate, 2009);
Peter Burke: The Renaissance Sense of the Past, London, Edward Arnold, 1969.

2 Jacques Le Goff: Az értelmiség a kozépkorban, Budapest, Osiris, 2000, 47-80; Klaniczay
Gébor: A vallasi mozgalmak és a rendszer, in Klaniczay Gébor: 4 civilizacié peremén, Budapest,
Magvet Kiadd, 1990, 133-164.
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A 16. szazad a valtozasok kora: az intellektualis, tarsadalmi, pszicholdgiai és
esztétikai strukturak is atalakulasnak indultak, ezek pedig az emberek személyiség-
rél, identitasrol, az egyéniség onérvényesitésérdl valo felfogasat valtoztattak meg.?!
Stephen Greenblatt angol kulturtorténész szerint a 16. szazadban az egyéniség, az
»en-formalas” sokkal tudatosabban jelent meg, a viselkedést erdteljesen meghata-
rozta a hatalmi manipulativ mechanizmus is.*?Az ,,én-formalas” fogalma széles kor-
ben ismert volt az okori vilagban, de a kozépkori kereszténységben negativva, gya-
nussa valt az egyéniség érvényesitése, mig a kora ujkorban Gjra erételjesen eldtérbe
keriilt.”® Greenblatt Renaissance Self-Fashioning cimi{i konyve részletesen elemzi az
angol reneszansz kiemelked6 irodalmi alakjainak, kiilondsen Shakespeare szakmai
identitasanak valtozasait a reneszanszban.”* Greenblatt munkaja megvilagitja azt,
hogy a dramairdk, irok hogyan épitették fel sajat onképiiket és hogyan jelenitették
meg szakmai és tarsadalmi statuszukat a korabeli tarsadalomban.”> Az Erzsébet-
kori Angliaban példaul Shakespeare €s komikus szinésze, William Kemp életutja
szemlélteti, hogy a pénzért végzett munka és a vallalkozoi 1€t allando bizonytalan-
saga hogyan befolyasolta a szakmai identitas kialakulasat, az egyéni érvényesiilési
stratégiakat és a reziliencia kifejlesztését és megerésodését.?

Nolin szerint a 20. szazad folyaman bizonyos iddszakokban a professzionaliz-
mus a magas mindséghez kapcsolodott, maskor egyfajta negativ itélet volt, ami ala-
csony mindséget jelentett. Egyes professzionalisan elismert hivatasok pedig, mint
példaul orvosok ¢és ligyvédek, befogadtak mas szakmakat, tobbek kozott névéreket,
tanarokat, miivészeket és politikusokat, igy bévitve ezt a sziik elit kort, maskor pe-
dig kizartak masokat.?”’

Ma mind Magyarorszagon, mind Hollandiaban a professzionalizmusnak pozitiv
jelentése van, egyet jelent a magas mindséggel. A szakmak kozti egyiittmiikddés és
a kollektiv professzionalizmus jelentdsége novekszik?, szamos tudomanyos forum
témaja, amelyek kdzéppontjaban a szakmai autonomia novelése all.

2 Stephen Greenblatt: Renaissance Self-Fashioning, Chicago, University of Chicago Press,
1984, 2—4. Elias, Norbert: The Civilizing Process: The History of Manners. New York, Pantheon
Books, 1978.

2 Burke: Popular Culture; Burke: The Renaissance Sense.

2 Gloviczki Zoltan — Zsinka Laszld. Nevelés és iskola az antik és kozépkori Eurépaban, Buda-
pest, PPKE BTK, 2014, 236-249.

2 Err6l lasd még: Burke: Popular Culture.

2 Greenblatt: Renaissance Self-Fashioning, 2—10.

26 A szerz6 PhD disszertacioja az Erzsébet-kori Anglia kultartorténetérél szolt. Neumayerné
Streitman Krisztina: William Kemp, a Comic Star in Shakespare’s England, Budapest, ELTE,
BTK, Torténettudomanyi Doktori Iskola, Kozépkori és Koratjkori Egyetemes Torténeti Doktori
Program, 2011.

27 Simons—Ruijters: The real professional,34; Nolin: In search of a new theory.

28 Simons—Ruijters: The real professional, 958; Ruijters—Simons: Connecting professionalism,
33-34.
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A SZEMELYES, TARSADALMI ES SZAKMAI EN A PROFESSZIONALIS IDENTITAS
FOGALMAN BELUL

Manon C. P. Ruijters professziondlis identitds modellje az 1. abran lathatoé harom 6
Osszetevobol épiil fel, amelyek harom, a Kubanyiova altal megfogalmazottaktol tel-
jesen kiilonb6z6 ént reprezentalnak. A modell egyik fele a tarsadalmi ént képviseli,
mig a masik fele a személyes ént jelenti. Ennek a két dimenzionak a kozds atfedése
a szakmai én, amely mind a személyes, mind a tarsadalmi identitast integralja, és a
professzionalis szakmai énbdl, illetve a szakmai keretbdl tevodik 6ssze.”

Social __
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- ~
self ,’ .
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| _Time J ofession i _Professional
- y > self
Professional self
Pe rSO;"Ial —-.:;:- ‘I as a professional
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‘I' as a person

1. dbra
A professzionalis identitas Ruijters-féle modellje®

A személyes én magaban foglalja a materialis ént, azaz mindazt, amit az em-
ber magaénak érez, és amiért felelosnek érzi magat; a spiritudlis ént, ami energiat
ad és a személyes belsé motivaciot iranyitja; és a tdarsadalmi én személyes vonat-
kozasat, ami a személy kapcsolati halojat és a kiilonb6z6 tarsadalmi csoportokkal
val6 kapcsolatat jelenti, minden olyan emberi kdtddést, ahonnan életbdlcsessége-
ket tanulhatunk.?!

A professzionalis szakmai én pedig magaban foglalja a személyes gyakorlati
és elméleti tudast, valamint a sajat magunk altal kialakitott szakmai normakat és
értékeket. Emellett tartalmazza a személyes komplex tudasbazist is, azaz a ked-
venc elméleti modelleket, ehhez kapcsolodd kontextualis ismereteket, valamint a
szakmai Onismeretet €s fejlodést. Szintén feldleli a professzionalis szakember sajat
specialis szakteriiletét, meghatarozva azokat a kompetenciakat, amelyek hozzaja-
rulnak azoknak a szakmai kozosségeknek a fejlesztéséhez, amelyekhez tartozik.*

»Manon C. P. Ruijters (ed.): Je binnenste buiten. Over professionele identiteit in organisaties
[Your insideout. About professional identity in organizations], Deventer, Vakmedianet, 2015;
Ruijters—Simons: Connecting professionalism, 47.

30 Ruijters—Simons: Connecting professionalism, 48, (Figure 3.), The_model

31 Uo.

32Uo.
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A szakmai keret a kollégakkal valo kozos mindségi munkaban valésul meg, a ,,jo
munka” egyiittes megfogalmazasaban és megvalositasaban.® Végiil a szakmai énen
kivil allé intézmeényi keret a szervezeti kdrnyezetre, a szakmai és vallasi kozossé-
gekre vonatkozik, amelyekben az egyén részt vesz. Schon szerint a keret fogalma
értelmez6 rendszerként szolgal, amely segit abban, hogy a professzionalis szakem-
berek Uj perspektivakat talaljanak az dsszetett és kétértelmii helyzetek megértéséhez
és az ezekben valo megfelel6 cselekvéshez.**

A PROFESSZIONALIS TANULO SZAKEMBER NYOLC JELLEMZOJE

Bar a professzionalis szakmai identitas a szakmai fejlodés kiilonbozo szakaszai-
ban kozponti szerepet jatszik, gyakran nem kap elegend6 figyelmet. Professziona-
lis szakemberré valni tudatos valasztas, a szakmai identitas folyamatosan fejlédik,
fenntartasa folyamatos gondolkodast és eréfeszitést igényel.*> A professzionalis
szakmai identitas a szakemberek és kornyezetiik kozotti kolecsonhatasok révén ala-
kul ki, 6sszekapcsolva az egyént, a tobbi szakembert és a szakmat. Ez a dinamikus
folyamat hatarozza meg egyedileg a professzionalis szakembert.*

Simons és Ruijters a professzionalis szakember nyolc jellemzo6jét azonosi-
tottak és irtak le, a Gardner és Schulman altal megallapitott hat jellemzore és a
nemzetkozi irodalomra épitve.’” Ezt kdvetden megvizsgaltak ezeket a jellemzoket
a professzionalis, élethosszig tanuld szakember Osszefiiggésében, amely egy egy-
séges, kiterjesztett definiciohoz vezetett. A kutatok 2014-es tanulmanyanak cime
is magaban foglalja azt az allitast, hogy ,,az igazi professzionalis szakember pro-
fesszionalis tanul6”.*® A legtobb ember a tanulast és a szakmai fejlédést elsésorban
a tudas felhalmozddasaként és a készségek fejlesztéseként értelmezi, mig gyakran
figyelmen kiviil hagyjuk a kapcsolatot a tanult tartalom és a tanuld személyes és
professzionalis szakmai identitasa kozott.*

Simons és Ruijters*’ nyolc olyan jellemz6t vazolt fel, amelyek meghatarozzak a
professzionalis tanuldkat. Az els6 az elkotelezettség, amely elengedhetetlen ahhoz,
hogy a professzionalis tanuld szakemberek bizonyitsak hivatastudatukat a tanu-
1ok és a tarsadalom szolgélatdban, mikdzben komolyan veszik sajat tanulasukat és

3 Uo.

3*Donald A. Schon: The reflective practitioner: How professionals think in action, New York,
NY, Basic Books, 1983; Ruijters—Simons: Connecting professionalism, 47.

35 Ruijters—Simons: Connecting professionalism, 46; Simons—Ruijters: The real professional,
970.

3¢ Ruijters—Simons: Connecting professionalism, 46.

3"Howard Gardner — Lee S. Shulman: The professions in America today: crucial but fragile,
Daedalus, vol. 134, no. 3, 2005, 13-18; Simons—Ruijters: The real professional, 960—968.

38 Simons—Ruijters: The real professional, 955. (eredetileg: “The Real Professional is a Learning
Professional”)

¥ Ruijters—Simons: Connecting professionalism, 46.

“0Simons—Ruijters: The real professional, 967-968, 971, Ruijters—Simons: Connecting
professionalism, 44—46.
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szakmai fejlodésiiket is. A masodik a személyes és szakmai integritas: rendelkeznek
azzal az akarattal és képességgel, hogy az eldre nem lathato és varatlan helyzeteket
ugy kezeljék, hogy kdzben megtartsak belsd tartasukat és arra torekednek, hogy
tudatosan és rendszeresen reflektaljanak ezekre a tapasztalatokra.*!

A professzionalis tanul6 szakemberek jelentds tuddssal, elméleti ismeretekkel és
képességgel rendelkeznek Tudasukat képesek a gyakorlatba atiiltetni, kovetik a tu-
domany, az elmélet és a kutatas 0 fejleményeit, eredményeit. Képesek arra, hogy a
gyakorlati 6sszefiiggésekbol kovetkeztetéseket vonjanak le és 0j ismereteket hozza-
nak 1étre. Cselekvési elméletiik magaban foglalja a szakmai készségek ¢€s a ,,cselek-
vési elméletek” egyedi készletét.* Valamint hajlanddak és képesek arra, hogy re-
flektiv szakemberek legyenek. Szakértelmiiket tovabba meghatarozza specidlis
szakteriiletiik, amelyben folyamatosan elmélyiilnek, és amelyet fejlesztenek.®

Sodety - Cllent

Autonommy & Authovity

Commitrment & Integrity

2. 4dbra
A professzionalis szakember jellemz6i**

Emellett a professzionalis tanuld szakemberek egy vagy tobb szakmai kézds-
séghez is tartoznak, és arra torekednek, hogy tobb tudomanyos, szakmai teriilettel
Osszefogva, kozosen dolgozzanak komplex problémakon. Az autonomia egy masik
kulcsfontossagti jellemzo; a professzionalis tanul6 szakemberek autonom modon don-
tenek arrdl, hogy mit tegyenek a munkaban és a tanulasban professzionalizmusukra

“Uo.

4 Cselekvési elmélet: Max Weber tarsadalmi cselekvésrdl sz0olo elmélete. ,,Weber szerint a cse-
lekvés szubjektiv értelemmel Gsszekapcsolt viselkedés. Vagyis Ego viselkedésében megjelenik
valamilyen értelmezési szandék, valamiféle intencionalitds.” Szakadat Istvan: Max Weber cse-
lekvéselméleti ontologidja, Szociologiai szemle, 21. évf. 2. sz., 2011, 92.

4 Simons—Ruijters: The real professional, 967-968, 971; Ruijters—Simons: Connecting
professionalism, 44—46.

*Simons—Rulijters: The real professional, 969. (Fig. 35.1.)
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alapozva. Végiil a szakértelmiik egy bizonyos szintii szakmai tekintéllyel, hatalom-
mal ruhazza fel 6ket. Véleményiik nagyobb sullyal esik latba a nem szakemberek
véleményénél; a szakma formaldsa, valamint mas szakemberek €s az Gijonnan érke-
z6 1j kollégak mentoralasa, képzése is jellemzi Oket, ezaltal tagitva hataskoriiket és
fejlesztve vezet6i képességeiket.®

A professzionalis szakember tulajdonsagai koziil az elkotelezettség és az in-
tegritas alapvetd eldfeltételek, amelyek tiikkrozik a tarsadalmi érdekek szolgalatat,
a személyes és szakmai fejlodés iranti szilard elkotelezettséget. A professzionalis
identitas keretrendszerének kozéppontjaban a kdvetkezd tulajdonsagok allnak: at-
fogo tudas, egy jol meghatarozott cselekvési elmélet, egy specialis szakteriilet és
aktiv részvétel a szakmai kozosségekben. Tovabba, az erds szakmai identitas olyan
elényos jellemvonasokat hoz létre, mint az autondomia és a tekintély.*¢

Ruijters szerint az erds szakmai identitas felruhdzza a szakembert az alabbi
négy képességgel: az oniranyitas magaban foglalja a sajat szakmai tt kialakitasanak
képességét, mikdzben figyelembe veszi a szervezeti dinamikat, a személyes torek-
véseket és a tagabb szakmai kornyezetet. A rugalmassag lehetové teszi a szakem-
berek szamara, hogy alkalmazkodjanak ¢és fejlddjenek valtozas és bizonytalansag
kozepette, megorizve alapvetd identitdsukat. A bolcsesség magaban foglalja a vi-
lagos lényeglatast, amely feliil tud emelkedni a személyes érdekeken, és meg tud-
ja ezt kiilonbozteti a kdzosség céljaitol, ezaltal ndvelve a szakmai hatékonysagot.
A kivalosagra valo torekvés tiikkrozi a folyamatos személyes és szakmai fejlodésre,
tanulasra tett eréfeszitéseket.’

A fent felsorolt jellemzok tudatositasa segit megérteni, milyen komplex és sok-
oldalt a professzionalis szakember szerepe, valamint lehetdséget nyujt személyes
erésségeink azonositasara €s hianyossagaink feltarasara. A fejlodés érdekében hasz-
nosak lehetnek az dnsegitd stratégiak, modszerek és eszkdzok, amelyeket a tanarje-
16ltek tAmogatasaban is alkalmazhatunk.

KoNKLUZIO

Simons és Ruijters kutatdsait azért taglaltuk részletesen a jelen tanulméanyban, mert
azok alapjat képezik egy sajat modellnek, amelyet a kovetkez6é cikkben mutatunk
be. Ruijters professzionalis identitds modelljének legfontosabb elemei, amelyek a to-
vabbiakban is szerepet jatszanak, a belso tartas, elkotelezettség, bolcsesség, identi-
tas, reziliencia, (6n)reflexid, autondmia, rugalmassag, alkotas, gyakorlat, sajat szak-
teriilet, Oniranyitas, tokéletességre torekves, kitartas és szakmai tekintély. Tovabba
integraljuk Kubainyova lehetséges énjeit: az idealis, a teljesitendd és a félt ént, va-
lamint Ruijters személyes, tarsadalmi és szakmai énjeit €s az Onsegitd eszkdzoket,

“Uo.

46 Simons—Ruijters: The real professional, 967-968, 971.

4TRuijters: Professionele identiteit, 191-240; Ruijters—Simons: Connecting professionalism,
46—47.
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illetve Szarka Julia elkotelezettség és Chris Lowney hdsies vezetés modelljeit is,
amelyeket szintén a kdvetkezd tanulmanyban ismertetiink.

Ez az integralt megkdzelités lehetdséget nyujt arra, hogy atfogd képet kapjunk a
professzionalis identitasrol, és mélyebben megértsiik annak kiilonbdz6 aspektusait.
Az igy kialakitott modell hozzajarulhat a tanarképzés és a pedagogiai gyakorlat
fejlesztéséhez.
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A7 ONSEGITO ESZKOZOK SZEREPE A VEZETESBEN

NEUMAYERNE STREITMAN KRISZTINA — SZARKA JULIA — TOTH ETELKA

BEVEZETES

Emberségiink és identitasunk szerves része a multunk és a jeleniink kozotti kap-
csolat. A vilag, amelyben éliink, ellentmondasokkal teli, és folyamatosan valtozik,
ezért fontos, hogy tudatosan kapcsolodjunk hagyomanyaihoz, megérizziik a mualt
értékeit, ugyanakkor ne veszitsiik el rugalmassagunkat és a folyamatos tanulasra
vald képességiinket. Ehhez sziikséges, hogy a jelenben éljiink, és képesek legyiink a
valtozasra, ahogy az élethelyzetiink és kornyezetiink megkivanja ezt.

A vallasi tapasztalasok az emberiséggel egy iddsek, joval elobb 1éteztek, mint a
pszichologia vagy az Onsegitd eszkdzok, az intézményes vallasok pedig keretrend-
szert adtak a lelki tapasztalatoknak. A posztmodern vilag most kezdi ujra felfedezni
azt, amit a vilagvallasok mar évezredek éta tanitanak, és tobb, mint 450 éves lelki-
gyakorlatos konyvét a pszichologia most probalja atforditani a terapia nyelvére.! Ha
kozelebbrél megvizsgaljuk, egyértelmivé valik, hogy a lelki munka a vallasi hagyo-
manybdl ered. A mindfulness? és meditacio keleti, buddhista hagyomanyokbdl ered,
de mara mar a mentalis jollét legnépszeriibb modszereivé valtak. Fontos azonban
megjegyezni, hogy a meditacio, a kontemplacio a keresztény hagyomanyoknak is
szerves része,’ mér a sivatagi atyaktol kezdve.* igy nem meglepé, hogy a pszichologia
és pedagogia szamos modszere a keresztény hagyomanyokkal megegyezik; az (6n)
reflexioé pedig sokat merit példaul Loyolai Szent Ignac imajabol, az ,,examenbdl”.?

AZ IGNACI PEDAGOGIA
A jezsuita rend, amelynek egyik 6 tevékenysége a nevelés és oktatas, évszdzadok
oOta hatékony tanit6 rendként miikodik.® Ezért az ignaci pedagogia és lelkiség ér-
tékes és hasznos szemléletmodot adhat a mai tanarok, tanulok és vezetok szamara

! Tornyai Erika: 4 lélek sulya, Budapest, Jezsuita Kiado, 2024, 12.

2 Tudatos jelenlét teljes valonkkal az adott pillanatban, élethelyzetben.

3 Patsch Ferenc: Miikddni hagyni Istent: A keresztény kontemplacio fogalma, térténete és mai
ujjaéledése, Embertars, 21. évf., 4. szam, 2023, 397-414.

* Brendan D. Kelly: Contemplative Traditions and Meditation, in Lisa J. Miller (ed.): The Oxford
Handbook of Psychology and Spirituality, Oxford, Oxford University Press, online edition,
2012, 307-325. The_Oxford Handbook

5 Kiss Ulrich: Szolgdlé vezetd a tanulé vallalkozdsban. Budapest, Jezsuita Kiado, 2017, 125—135.
¢ Lasd: William V. Bangert: A jezsuitdk torténete, Budapest, Osiris—JTMR, 2002.
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is.” Az ignaci lelkiségben fontos helyet foglal el a tapasztalat, a gyakorlat, a valo-
saggal valo szembenézes €s annak analizalasa, illetve az arra valo reflexio, emellett
kiemelt szerepe van a pedagdgianak, a nevelésnek és a modszertannak is.® Szent
Ignac Lelkigyakorlatok cimi konyve €s az ignaci pedagdgia szoros kapcsolatban
all egymassal: a nevelés célja a belsé szabadsag és felelésség novekedése.” Kol-
venbach két fontos munkéja — A4 jezsuita nevelés jellemzdi és Az ignaci pedagogia
— kezdte tudatositani a jezsuita hagyomany, forrasok €s a jezsuita nevelési elvek
kozotti kapcsolatot, amelyek felhasznaljak a legmodernebb nevelési modszereket.'
Ez a pedagogiai gondolkodas nagymértékben segitheti a harmonikus és sikeres élet
kialakitasat a 21. szazadban minden kontextusban.'

Az ignaci lelkiség alapelvei lelki gyakorlatokra és személyes reflexiokra épiil-
nek, ezek azonban nemcsak a vallasos életben, hanem az oktatasban és a vezet6i
szerepben is alkalmazhatok.”? Az ignaci elvek novelik a hatékonysagot, eldsegitik
a mélyebb Onismeret elérését, valamint onmagunk és kdzosségeink jobb vezetését;
szamos eleme kivaloan hasznalhato szekularizalt kdrnyezetben, de a spiritualis di-
menzio az, ami teljessé teszi ezt a megkozelitést és a praktikus tapasztalatot.”

A jezsuita vezetési pillérek keretet adnak, és megalapozzak a tanulasrol, fejlo-
désrdl és vezetésrol szolo megkozelitésiinket egyesitett modelliinkben. A tanarok
szamara kiemelten fontos a professzionalis szakmai identitas' kialakitasa és fenn-
tartasa, amely a szakmai siker, valamint a személyes és kozosségi felelosségvallalas
alapja. A jezsuita vezetési elvek eldsegitik a tanari identitas megteremtését, mivel a
tanarok vezetd szerepet toltenek be kiilonféle teriileteken, példaul az osztalytermek-
ben, a tananyagfejlesztésben és a sziilokkel vald6 kommunikacio soran, hangsulyoz-
va a folyamatos tanulas, az onreflexio és az etikus dontéshozatal fontossagat.

Chris Lowney, egykori jezsuita szerzetesbdl lett befektetési igazgato, a Heroic
Leadership cimi kdnyv szerzdje szerint mindannyian vezeték vagyunk: tanarként,
szll6ként, baratként vagy kollégaként mindig vezetiink — jol vagy rosszul.'® Low-

" Forrai Tamas Gergely: A Lelkigyakorlatok és az ignaci pedagogia kapcsolata, in Szilagyi Csa-
ba (szerk.): 4 magyar jezsuitak kiildetése a kezdetektol napjainkig, Piliscsaba, Pazmany Péter
Katolikus Egyetem Boélcsészettudomanyi Kar, 2016, 563—564.

8 Palvolgyi Ferenc: Hagyomany és megujulas harmoéniaja a jezsuita pedagogiaban, in Szilagyi
Csaba (szerk.): 4 magyar jezsuitak kiildetése a kezdetektol napjainkig, Piliscsaba, Pazmany
Péter Katolikus Egyetem Boélcsészettudomanyi Kar, 2016, 553-561.

? Uo.

10 Peter-Hans Kolvenbach: 4 jezsuita nevelés jellemzdi és Az igndci pedagogia, Budapest, Jézus
Tarsasaga Magyarorszagi Rendtartomanya, 1998.

"Forrai: A Lelkigyakorlatok és az igndci pedagogia kapcsolata, 564.
2Loyolai_Szent Ignac életmive alapjan: Antonio Maria Sicari: Il grande libro dei ritratti
di santi. Dall’antichita’ ai giorni nostri, Jaca Book, Milano, 2006, 183—196. (Letoltés: 2023.
december 20.)

B A jezsuitak torténetér6l lasd: Thomas Worcester (ed.): The Cambridge Companion to the
Jesuits, Cambridge, Cambridge University Press, 2008. The_Cambrige Companion

14 Lasd: jelen kotetben Neumayerné Streitman 43-52,

5 Chris Lowney: Heroic Leadership: Best Practices from a 450-Year-Old Company That
Changed the World, Chicago, Loyola Press, 2003, 2.
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ney-t vallalati kornyezetben szerzett tapasztalatai arra késztették, hogy visszaemlé-
kezzen a jezsuitaknal tanult ,,vezetési titkokra”,!¢ és raébredt, hogy a 470 éves jezsuita
rend sikeresen megbirkdzott olyan kihivasokkal, amelyekkel a modern szervezetek,
oktatasi intézmények ma is szembesiilnek.”” Ezért is adta konyvének a Best Practices
from a 450-Year Old Company that Changed the World (Remek megoldasok egy
négyszazdtven éves cégtdl, amely megvaltoztatta a vilagot) alcimet.

AZ IGNACI VEZETES SIKERE

Miivében Lowney a jezsuita ,.eljarasmodnak”™ azokat a sajatossagait vizsgalja, ame-
lyek révén fejlédni tudott a rend.’® Miért voltak olyan sikeresek a jezsuitak, és mit
tanithat ez a szerzetesrend a mai vezet6knek?" A modern vezetdknek szo6ld szak-
irodalom tobbsége arra 0sszpontosit, hogy mi a vezetok feladata: iranyt mutatni,
dontéseket hozni, vildgosan, egyértelmiien kommunikalni, motivalni, inspiralni a
munkatarsakat, és l1étrehozni a pozitiv, idénként radikalis valtozast.?’ Ennek ellenére
intézményeinkben ¢€s a tarsadalom egészében tovabbra is elvétve talalunk mindségi
vezetoket. A jezsuitak azonban arra helyezik a hangstlyt, hogy kik is a vezetok mint
személyiségek, hogyan élnek, és mi az Utja a vezet6vé valasnak.?! A jezsuita lelkiség
elutasitja a gyors megolddsokat, amelyek a vezetést pusztan stratégiakka ¢és prakti-
kus technikakka egyszerisitik le.?? A vezetés nem pusztan cselekedetekrél szol, ha-
nem meghatarozza a teljes életet: ha tisztdban vagyunk értékeinkkel és céljainkkal,
képesek lesziink tajékozodni és alkalmazkodni 1j, ismeretlen kornyezethez és ko-
riilményekhez. Szent Ignac meggydzddése, hogy a vezetési lehetdségek a minden-
napi élet hétkdznapi tevékenységeiben talalhatok.?® Ez a szemléletmod kimondottan
fontos lehet a tanari vezetdi szerepben, hiszen nemcsak az atadott tudas, hanem a
tanar egész személye relevans a gyermekekkel, tanulokkal valé munka soran.

A modern vezetési elméletekhez képest a jezsuitak eltéré szemlélettel kozelitik
meg a vezetést: legfontosabb kiindulasi pontjuk az a meggy6z6dés, hogy mindenki
lehet vezetd, és mindenki hatassal van a kornyezetére. A vezetdi képesség beliilrdl
fakad; egy vezeto legfontosabb erdssége sajat identitasa, valamint az, hogy tisztaban

16 Lowney: Heroic Leadership, 3; Loyolai Szent Ignéc: A zardndok — Naplé — Onéletrajzi vissza-
emlékezések — Lelki feljegyzések, Budapest, Jezsuita Kiado, 2015, 8, 142.

7 Miutan hét évet toltott jezsuita szeminaristaként, gyakorolva a szegénység, a tisztasag és az
engedelmesség fogadalmat, Chris Lowney a JP Morgannél befektetési bankarként vallalati szak-
emberré valt.

18 James Martin: Jezsuita spiritualitas. Gyakorlati utmutatas a hétkoznapi élethez, Budapest,
Ursus Libris, 2013, 367.

A jezsuitak torténetérdl lasd: John W. O’Malley: A jezsuitik torténete, Budapest, Jezsuita
Kiado, 2016.

2 Lowney: Heroic Leadership, 13—14.

2'Uo., 15-20; Sylvie Robert: Isten utjain Loyolai Szent Igndccal, Budapest, Vigilia Kiadé, 2010,
16-17.

2Kiss Ulrich: Szolgdlo vezetd, 145.

2 Lowney: Heroic Leadership, 21.
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van erésségeivel, értékeivel és gyengeségeivel. Gondolkodasmodja kovetkezetes,
amely lehetdvé teszi szamara, hogy hatékonyan nézzen szembe a vilag kihivasaival,
mig ereje legféképpen az dnismeretben €és az onreflexioban rejlik, melyek eredmé-
nyeként kialakul személyes vizidja. A vezetdvé valas folyamata soha nem fejez6dik
be; dnmagunk vezetése folyamatos munka, amely egész életen at tarto, kiegyensu-
lyozott tanulast és fejlodést igényel.

A LELKIGYAKORLATOK JELENTOSEGE

Loyolai Szent Ignac a kdzépkor végén, az tjkor kezdetén élt.** Masok megsegitésé-
nek szadndéka inspiralta lelkigyakorlatos konyvét, mely kozponti jelentéséglivé valt
arend és a kés6bbi korok lelkigyakorlatozoi szamara.>® A Lelkigyakorlatokat Ignac
1522 és 1548 kozott irta, Roma 1548-ban hagyta jova a szoveget.?® Ezt az irast — el-
lentétben a tobbi ignaci irasos miivel — Igndc maga kezdeményezte, és rendkiviil
fontosnak tartotta a megjelenését, mert szerinte a legfobb kiildetés, feladat ,,a lelkek
megsegitésére” szolgdl.”” Az ,,imadkozni tanitas”, amely a lelkigyakorlatok fontos
eleme, kiemelt jelentdségii volt az elso jezsuitak apostoli munkdjaban, és ma is az
ignaci lelkiség egyik 6 célja, vonasa.”® A lelkigyakorlat olyan eszkéz minden hivé
ember szamara, amely el6segiti a hit és az Onismeret elmélyitését, sajat leleményes-
ségiink, szeretetiink és hsiességiink megismerését.”? A Loyolai Szent Ignac altal
kifejlesztett gyakorlatok konkrét cselekvésre inspiralnak, nem elméleti szabalyok,
amelyeket tanulmanyozni kell.*

Azun. examen lehetoséget ad, hogy arra reflektaljunk, amit tettiink, amit éppen
tesziink, és amit tenni fogunk.3' A gyakorlatban ez gy zajlik, hogy minden reg-
gel tudatosan felidézhetjiik személyes céljainkat, naponta kétszer megallhatunk egy

2 John W. O’Malley: Az elsé jezsuitdk, Budapest, Szent Istvan Tarsulat, 2006, 293. A Loyolai
Szent Ignac korat, a torténeti kontextust és mentalitast tobb ismert kultirtdrténeti munka, tobb
szempontbol, megkdzelitésbdl is kivaldban bemutatja, példaul Marc Bloch: Land and Work
in Mediaeval Europe, Berkeley, University of California Press, 1967, Fernand Braudel: The
Mediterranean and the Mediterranean World in the Age of Philip II, London, Collins, 1972; Peter
Burke: How to Be a Counter-Reformation Saint, in Peter Burke: The Historical Anthropology of
Early Modern Italy: Essays on Perception and Communication, Cambridge, Cambridge University
Press, 1987, 48—62; Peter Burke: Popular Culture in Early Modern Europe, London, Temple Smith,
1978. (2nd ed., Aldershot, 1994, 3rd ed., Ashgate, 2009); O’Malley: 4 jezsuitdk torténete; Bangert:
A jezsuitak torténete; Szabo Ferenc — Bartok Tibor: Jezsuitdk Szent Igndac nyomdokain, Budapest,
Szent Istvan Tarsulat, 2005; Worcester: The Cambridge Companion to the Jesuits.

% Burke, Popular Culture in Early Modern Europe, 207.

2 O’Malley: Az elsd jezsuitdk, 50.

¥ Loyolai Szent: 4 zardndok — Naplé, 8, 142; José Ignacio Tellechea Idigoras: Egyediil, gyalog,
Loyalai Szent Igndc élete. Budapest, Jezsuita Kiado, 2022, 169—-172.

28 André Ravier: Loyolai Szent Igndc megalapitia Jézus Tarsasdgat, Budapest, Jézus Tarsasaga
Magyarorszagi Rendtartomanya, 1994.

2 Szabo — Bartok: Jezsuitdk Szent Igndac nyomdokain.

30 Candido de Dalmases: Loyolai Szent Igndc, Budapest, Jézus Tarsasaga Magyarorszagi Rend-
tartomanya, 1995.

31 Loyolai Szent Ignac: Lelkigyakorlatok, Budapest, Jezsuita Kiadd, 2019, 45.
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rovid imara, csendes pihenére. Ez az ima — ami nem hivék szamara lehet reflexios
gyakorlat — egy halaadassal kezdédik. Ezutan egy lepergetett filmhez hasonléan
attekintjiik a nap eseményeit, beleértve azokat a lehetéségeket €s kihivasokat, ame-
lyekkel talalkoztunk és az ezekre adott valaszainkat.”? Ez az egyszerii, mégis haté-
kony gyakorlat segit a célok kisebb 1épésekre bontasaban. Céljaink mindennapos
feliilvizsgalata €s a naponta kétszer 6t-tiz perces reflexio megkdnnyiti a tanulsagok
levonasat és a kudarcok elemzését, valamint erdsiti az elkotelezettséget a rendszeres
onreflexio és fejlédés irant. A Szent Ignac-i spiritualitashoz hozzatartozik a refle-
xi0 és a cselekvés folyamatos egymasutanja.®® A legijabb kutatasok megerdsitik
az Onismeretre és reflexivitasra helyezett hangsulyt.’** Azt allitjak, hogy a fejlett re-
flexivitas sokkal fontosabb a vezetdi sikerhez, mint az IQ vagy mas kompetenciak,
technologiai, digitalis készségek.*

Tanarok, mentorok, sziilok — barki lehet vezetd a sajat teriiletén. Az egyre el-
lentmondasosabb, bonyolultabb és gyorsan valtozé vilagunkban egyértelmii, hogy
azok, akik elkotelezetten torekednek a folyamatos tanulasra és onreflexiora, nagyobb
felkésziiltséggel rendelkeznek ahhoz, hogy sikeresen alkalmazkodjanak ezekhez a
valtozasokhoz. Daniel Goleman kutatasai hangsulyozzak az érzelmi intelligencia
fontossagat a vezetdi és a tanuldi szerepekben egyarant.*® Az ignaci lelkiség mindig
is elismerte és hangsulyozta az érzelmi intelligencia jelentdségét a tanulasban, a
lelki fejlédésben, dnmagunk és masok vezetésében.’’

A NEGY ALAPPILLER

A jezsuitak ,vezetési titkai” és sikerei négy alapelven nyugszanak, amelyek kovet-
kezetesen megjelennek torténeti narrativaikban, tevékenységeikben és irasaikban.®®
E négy alapelv koziil kettd, az onismeret és a szeretet elve kiilondsen figyelemre
mélto, mivel Uj dimenziot nytjtanak a korabban targyalt elkotelezddésre €s profesz-
szionalis identitasra vonatkoz6 modellekhez képest.

Az onismeret és reflexivitds elve a személyes és szakmai fejlodés alapvet6 aspek-
tusaként szolgal, lehetové téve a vezetok szamara, hogy megértsék dnmagukat, fel-
ismerjék, mi akadalyozza 6ket abban, hogy szabadok legyenek, és ezaltal tudatosan
és hatékonyan reagaljanak a kornyezetiik kihivasaira.’® Ezzel szemben a szeretet
elve a masokkal valod kapcsolatokban jatszik kulcsszerepet, eldsegitve a pozitiv és

32 Patsch: Miikodni hagyni Istent, 397-414.

» Martin: Jezsuita spiritualitds, 368.

3#Nemes Odon — Perczel Forintos Dora: A lelkivezetés miivészete, Budapest, Jezsuita Kiado,
2013, 5-7.

3 Lowney: Heroic Leadership, 109.

¢ Daniel Goleman: Emotional Intelligence, New York, Random House, 1996; Daniel Goleman:
Primal Leadership, Boston, Harvard Business Review Press, 2013.

3 Lowney: Heroic Leadership, 108—110.

3% Lowney: Heroic Leadership, 25-28.

3 Martin: Jezsuita spiritualitds, 368.
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tamogato légkor kialakitasat. E két elv kiilonosen jelentds az elézéekben bemutatott
modellekhez képest, amelyekben ilyen mértékii hangsuly nem mindig érvényesiil,
¢és jelentOs hozzajarulast jelent a tanari és elkdtelezett szakmai identitas, valamint
a siker dinamikajahoz. Az donismeret és reflexivitas a Szent Ignac-i lelkiség és a
négy alapelv legfontosabb pillére, amely a 16. szazadi teoldgiai és filozofiai gondol-
kodasban forradalmi tjitast képviselt, és napjainkban is alapvetd jelentdséggel bir
a személyes és szakmai fejlodés kdzponti dimenzidjaként. ,,A vezetd beosztasuak
akkor lesznek sikeresek, ha tudatositjak, hogy kicsodak, és mit tartanak fontosnak,
ha tudatara ébrednek azoknak a fogyatékossagoknak és gyengeségeknek, amelyek
tévitra csabithatjak dket, s ha folyamatosan reflektalnak 6nmagukra, és nem hagy-
jak abba a tanulast.™® Ez a pillér magaban foglalja sajat erdsségeink, gyengeségeink,
értékeink és vilagnézetiink megértését, valamint a napi szintli dnreflexio képessé-
gét, amely lehet6vé teszi a megalapozott dontéseket.*!

Loyolai Szent Ignac szerint ,,tobb szeretettel, mint félelemmel” kell vezetni.*
A Szent Ignac-i ut kdzéppontjaban az egyén méltésaganak tisztelete all, ahol a sze-
retet és a bizalom hatarozza meg a kapcsolatok mindségét, ellentétben a 16. szdzadi
kortars, Machiavelli szemléletével, amely a félelemre €s a manipulaciora dsszpon-
tositott.® A szeretet és a szeretetteli gondolkodasmod kozponti szerepet jatszik az
ignaci vezetésben, amelyet a vezetdk pozitiv és szeretetteljes hozzaallasa jellemez a
tanulasi és munkafolyamatokban valo részvétel 0sztonzésében. Ez a megkdzelités
magaban foglalja minden egyes ember méltosaganak és képességeinek tiszteletben
tartasat, és eldsegiti az emberi lehetdségek teljes kibontakozasat.** A szeretetteljes
vezetok képesek felfedezni és értékelni kollégaik és tanitvanyaik tehetségét, adott-
sagait ¢s méltosagat, mikozben batorsaggal, szenvedéllyel és elkotelezettséggel ta-
mogatjak ezen képességek fejlesztését. Loyolai Szent Ignac szdmara a jezsuita ve-
zetés arrol szolt, hogy masokat szenvedélyesen tamogassunk, lehetdséget biztositva
szamukra a tokéletesség felé¢ vald folyamatos torekvésre.” Ez az elkotelezédés az
emberi képességek maximalis kihasznalasara iranyul, de nem jelenti azt, hogy a
vezetok figyelmen kiviil hagyjak munkatarsaik és tanitvanyaik torekvéseit, jolétét
vagy személyes sziikségleteit.*s

A jezsuita elvek harmadik alapvetd eleme a leleményesség és az innovativ alkal-
mazkodas, amely az alkalmazkodoképesség, képzelderd, merészség, innovacio, kre-
ativitas, rugalmassag és jo itéloképesség keverékét jelenti. Ez az elv hangsulyozza a
rugalmassag és a kreativ problémamegoldas fontossagat a kiilonbozo helyzetekben,
valamint a valtozo vilaghoz valdo magabiztos alkalmazkodas és Ujitas képességét.

“Uo.

' Lowney: Heroic Leadership, 27-28.

“Uo., 31. Eredeti angol széveg: "With greater love than fear”.
$Uo., 27.

“Uo., 122-124.

Uo., 33

4Uo., 29.
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A jezsuitak szamara a leleményesség azt jelenti, hogy képesek gyorsan és hatéko-
nyan reagalni a valtozo koriilményekre, Gj megoldasokat talalni a kihivasokra, és
a rendelkezésre allo eréforrasokat optimalisan felhasznalni, mikdzben mentesek
maradnak a dontéseket és tetteket iranyitd félelmektol és korlatoktol.” Ez az elv
magaban foglalja a jo lehetdségek felkutatasat és a kiilonbozo kulturak elfogadasat,
amihez sziikség van egyfajta kozombosségre, amely megszabadit az elditéletektol
¢és félelmektol. Elengedhetetlen, hogy mély bizalommal tekintsiink a vilagra, fel-
tételezve, hogy az szdmos kedvez6 lehetdséget kinal. A vezetdknek magabiztosan
kell alkalmazkodniuk, tudva, hogy mikor és mivel érdemes foglalkozni, mikdzben
gyorsak, rugalmasak és nyitottak maradnak az 0j otletekre.*®

A leleményesség tehat két 1étfontossagi 6sszetevobol all: a kozombdsségbdl,
amely megszabadit az elditéletektdl és sziiklatokortiségtol, valamint a mély biza-
lombdl és optimizmusbol, amely a vilag kedvezd lehetdségeit feltételezi. Az ilyen
tipusu vezetés célja, hogy masok képességeit teljes mértékben felismerje, 6tvozve
azt a tokéletesség elérésére iranyuld szenvedéllyel és szeretettel. Azok a vezetdk,
akik valoban torddnek csapatuk jolétével, tiszteletet és bizalmat ébresztenek a cso-
port tagjaiban, felszabaditva ezaltal a benniik és masokban rejloé képességeket.” Ez
az elv kiilondsen fontos a tanarok szamara, akiknek folyamatosan alkalmazkodniuk
kell a pedagogiai kornyezet valtozasaihoz, és uj modszereket kell talalniuk a tanitas
hatékonysaganak novelésére.

Lowney szerint a negyedik alapvetd vonas a hdsiesség. ,,A vezetoknek izgalmas
jovo lebeg a szemiik el6tt, és inkabb a jovo aktiv alakitasara torekednek, mintsem
passzivan figyelik, ahogyan alakot 6t el6ttiik. A hdsok remekelnek a kinalkozo6 le-
hetdségek alapjan, nem arra varnak, hogy remek lehetéségeket kinaljanak nekik.”>
A hosies vezetdk onmagukat és masokat hésies viziokkal, ambiciokkal és belsé mo-
tivacioval lelkesitik, sajat példajukkal befolyasolva kornyezetiiket, mikdzben 6nos
érdekeiket felaldozzak a csapat céljai és kollégaik sikere érdekében.!

Ez a 450 éves ignaci vezetési modell még ma is arra 6sztondzhet minket, hogy a
véletlenszerli vezetést tudatos vezetésre cseréljiik az onmagunk és masok vezetése
soran, az Onismeret, leleményesség, szeretetteljes gondolkodas és az ambiciozus*
vezetés otvozésével egy koherens, kovetkezetes gondolkodasmodot, identitast valo-
sitsunk meg, és ezekkel harmonizal6 hiteles életmodot éljiink.*

“Uo., 119-120.

“Uo., 30.

“Uo., 31.

SO Martin: Jezsuita spiritualitds, 368.

S Lowney: Heroic Leadership, 34.

52 Az angol heroism megfelel6je, a hdsiesség, itt és az egyesitett modellben ambicioként szerepel,
amely szekularizalt kdrnyezetben jobban értelmezhetd fogalom.

$3Kiss Ulrich: Szolgdlé vezetd,145.
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Az ,JELKOTELEZETTSEG” FOGALMA EGY MAGYAR MODELL VETULETEBEN

A modell kidolgozasa egy —az ezredfordulon kiilondsen tapasztalt — jelenséghez kap-
csolodik. Hatterében az allt, hogy a neveléstorténeti alapozasi, kreditekkel elismert
ovodapedagogus alapszak (BA) képzési kovetelményei 2002-ben sziilettek meg.>*
Ezért az 0 képzési kovetelményeknek megfelelni kivano, 6vodaban dolgozo szak-
emberek a szokottnal is nagyobb létszamban arasztottak el a képzdintézményeket
az alapszakos egyetemi diploma, illetve a szabadon valaszthato tovabbképzések (pl.
pedagogus szakvizsga) megszerzéséért. A palyan maradas érdekében tovabbtanulni
szandékozd szakemberek olyan tobblettel, elszanassal, igyekezettel, lelkesedéssel
rendelkeztek, amely egyik kdzponti kérdésévé valhatott a pedagogusszemélyiség
jegyeit kutatd vizsgalatnak.® A kulcsfogalom: a szakmai elkotelezettség fogalma,
annak értelmezése, illetve az azt befolyasolo tényezdk feltarasa és elemzése volt.

Az 1. abran®® lathato rendszer sajatossaga, hogy bar némileg tiikrozi a fogalmak

és az Osszefliggések koriili bizonytalansagokat, az elkotelezettséggel kapcsolatban
megallapithato, hogy az elkotelezett személy:

— Hisz a feladat céljaiban ¢€s értékeiben, eréfeszitést tesz a minimalis elvaraso-
kon tul.

— Pszichologiai értelemben kotodik a foglalkozasahoz, amelynek targya lehet
az intézménye, a rabizott gyermek és a szakmaja egyarant.

— Felel6sséget vallal, a feladat céljai erkolesileg interiorizalédnak benne.

— Elfogadja a palyabol ad6do feladatokat, belsé késztetést, ragaszkodast érez
valamely eszme képviseletéhez.

— Azonosul a feladattal, eredményekkel és azok felel6sségével, magasabb
mindségli kapcsolatot tart a munka targyaval, a koriilményeivel és a végzo
személyekkel.

— Onalléan végzi feladatait, szabadsagot kér a tervezésben, a munkafolyamat
meghatarozasaban, a dontésekben és azok befolyasolasaban.

— Kitartasat a feladattal valo kapcsolatban maradas vagya tiikkrozi.

> Baska Gabriella — Hegdtis Judit: 4 magyarorszdgi pedagogusképzés torténete recepcios hata-
sok tiikrében, TAMOP 4.1.2.B.2-13/1-2013-0007 ,,Orszagos koordinacidval a pedagdgusképzés
megujitasaért”, Budapest, ELTE, 2013. Pedagogusképzés_torténete (Letdltés: 2024. majus 13.)
55 Szarka Jalia: Az ovondk szakmai elkotelezettsége, Doktori (PhD-)értekezés, Budapest, ELTE,
2004.

% Uo., 42.
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, , , Torvényi szabalyozas, Szakmai munka
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Csaladi, anyagi hattér mindsége
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1. abra. Az elkdtelezettség alkotoelemei €s hatasrendszere
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Az empirikus adatokra épité kutatas soran megerdsitést nyert, hogy az 6voda-
pedagoégusok hisznek munkajuk fontossagaban, ami szilard szakmai koncepciot, ér-
tékrendet és tekintélyt kovetel meg toliik. Feladataik koziil a gyermeki személyiség
érzelmi, erkolcsi, szocializacios és testi fejlesztését vélik fontosabbnak az iskolara
vald felkészités helyett. Ez utobbit felcserélik inkabb a tudasvagy felébresztésének
¢és a tanulashoz sziikséges képességek kialakitasaval. A kétodés és a felelosség al-
kotoelemei elsésorban a gyermekhez fiizodo elsédleges €s szeretetteljes viszonyt, a
felé érzett felelosséget jelentik, de a szakmahoz kdtddést és az Gnmaguk irant érzett
felel6sséget az altalanos muveltség, az allandd tovabbképzes, a jo kapcsolatterem-
tés igénye is jellemzi. Az elfogadas alkotoelemet, a belsé késztetést, ragaszkodast
egy eszméhez, a gyermekek és kornyezetiik megértésében, a feladatok differencialt
megoldasaban latjak igazolva, ami nagyfok( empatiat, alkalmazkodast is feltételez.
Elutasitjak az egoizmust, a tiirelmetlenséget, az esetleges agresszivitast, és egyetér-
tenek az elfogadobba valt pedagogiai szemlélettel. A magasabb rendi kapcsolatot
a munkaval az azonosulds jelenti, amelyet a j6 emberismerettel, megbizhatosag-
gal, kell6 humorérzékkel rendelkezé ovodapedagogus testesit meg, aki a foglalko-
zasarol alkotott véleményében a humanum szerepét magasan elétérbe helyezi. Az
onallosag nem tarsul onteltséggel, hanem szervezokészséggel, ¢lelmességgel hozza
dontéseit, tervezi és hajtja végre feladatait. A szakmailag elkotelezett pedagdgus
kitartdsat nem a tlirelmetlenség, hanem egészséges ambiciézussag, testi-lelki stabi-
litas jellemzi.

Ezen kovetkeztetések Osszefoglalasat szemlélteti a 2. abra in. NAPY” modellje,
amelynek elnevezés nélkiili, nyolcadik napsugara — a rendszer liresen maradt eleme
— a modell azon nyitottsagat és rugalmassagat jelképezi, ami a tovabbi elemzések,
kutatasok iranyaba mutat.

7Uo., 185.
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Az elkotelezettség alkotoelemei

azonosulas
feleldsség 4 ‘ > onallosag
kotodes kltartas

elfogadas

.

2. abra. A NAP modell

¢ 63 ¢



NEUMAYERNE STREITMAN KRISZTINA — SZARKA JULIA — TOTH ETELKA

AZ EGYESITETT STREITMAN—SZARKA—TOTH-MODELL

A modell leirasa és elemzése

A szakirodalom, valamint a korabban emlitett modellek alapjan alakult ki az egyesi-
tett Streitman—Szarka—Toth-modell. Reményeink szerint a modell érvényességét ala-
tamasztjak majd a ,,Nyelvi kompetenciak térben és idoben” cimii kutatas keretében
formalodott, és a Simonyi-versenyre felkészité pedagogusok altal kitoltott kérdoiv
adatai, amelyek elemzése kutatocsoportunk kovetkezo feladata lesz. A Streitman—
Szarka—Té6th-modell nap formajt, voros kiilsé kerete a jezsuita logot, vilagosabb
narancssarga szind, nyil alaku sugarai pedig a Szarka-modellt idézik (3. abra). A Jé-
zus Szive Tarsasaganak logojaban a voros korong Krisztust jelképezi az Oltariszent-
ségben. Ez a szimbolum az éltetd erd kdzponti szerepét hangsulyozza a tanulasi
¢és vezetési folyamatokban. A sotétebb narancssarga nyilak Ruijters professzionalis
tanulo szakember®® modelljére utalnak, a vilagossarga sugarak pedig az 0j elemek.
A modell belsé kdrében harom kulcsfogalom talalhaté: fanulas, valtozas €s vezetés.
Ezek a fogalmak az egész életen at tartd onszabalyozo tanulas jelentéségét emelik
ki, kiilondsen a tanarképzésben, melynek 1), 21. szazadi célkitlizései kozé tartozik
a valtozas elérése, a tanarok professzionalis szakmai identitasanak fejlesztése, vala-
mint a vezetdi €s Oniranyito attitlid kialakitasa.

A jezsuita pillérek négy alapvetd elemet foglalnak magukban: Onismeret és
reflexivitas, szeretet és szeretetteljes gondolkodasmod, leleményesség, valamint
ambicio6 és hdsies vezetés. A Szarka-modell hét alapvetd elemet tartalmaz: hit, ko-
todés, felel6sség, elfogadas, azonosulas, onallosag és kitartas.”® A Ruijters-modell
tizenegy alapvetd elemet foglal magaban: belso tartas, onreflexio, reziliencia, iden-
titas, gyakorlat, kutatas, alkotas, sajat szakteriilet, oniranyitas, elkdtelezettség és ru-
galmassag.®® Az 1ij, kiegészit6 elemek pedig: 6nsegit6 eszk6zok, ,,lehetséges én”-ek,
alkalmazkodas és merészség.

$Manon C. P. Ruijters — P. Robert-Jan Simons: Connecting professionalism, learning and
identity, Eesti Haridusteaduste Ajakiri, Estonian Journal of Education, vol. 8, no. 2, 2020,
Connecting_professionalism

% Szarka: Az 6véndk szakmai elkotelezettsége.

%°Manon C. P. Ruijters — P. Robert-Jan Simons, 46.
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tanulas

valtozas
vezetés

3. abra. A Streitman—Szarka-T6th-modell

BOVITESEK

A modell elemei kozott szamos lehetséges bovités talalhatd, amelyek a Szent
Ignac-i, a Szarka- és a Ruijters-modellek elemeinek integralasaval valosulnak meg.
A hit a feladat céljaiba és értékeibe vetett bizalom, amely tilmutat a minimalis
elvarasok teljesitésén. Ennek a komponensnek a bovitése a keresztény spiritualitas
integralasaval valosithatd meg. A keresztény hagyomanyokban a hit a munka és a
hivatas iranti elkotelezettség, valamint a magasabb rendii célok és értékek iranti
hiiség formajaban is megnyilvanul, igy a feladatok végzése a személyes hit és elhi-
vatottsag kifejezédése.

A kétddeés pszichologiai értelemben a foglalkozashoz vald erés kapesolodast je-
lenti, amely magaban foglalhatja az intézményhez, a rabizott gyermekekhez vagy a
szakmahoz valod kotodést. A kotdédés bovitése a Ruijters-modellbdl szarmazo szak-
mai kdzosségekhez vald tartozassal valdsithatd meg. A szakmai kozosségekhez valo
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tartozas erdsiti az egyén szakmai identitasat és elkdtelezettségét, valamint tamoga-
tast és inspiraciot nyujt a mindennapi munkavégzés soran.

Az azonosulas a feladattal, az elért eredményekkel €s azok feleldsségével valo
teljes mértékii azonosulast jelenti. Ez magaban foglalja a munka targyaval, koriil-
ményeivel €s a munkat végzé személyekkel valdo magas szintii kapcsolatot. Ennek
az elemnek a bdvitése a Ruijters-modellbdl szarmazo identitas integralasaval va-
l6sithatdo meg. Az elkotelezett szakmai identitas megerdsitése segit abban, hogy az
egyén jobban azonosuljon a munkaja céljaival €s értékeivel, valamint nagyobb elko-
telezettséget és feleldsséget vallaljon.

Az dnallosag azt jelenti, hogy az egyén onalloan végzi feladatait, és szabadsagot
kér a tervezésben, a munkafolyamat meghatarozasaban, valamint a dontésekben és
azok befolyasolasaban. Ennek az elemnek a bdvitése a Ruijters-modellben fontos
szereppel bird autonomia integralasaval valosithatd meg. Az autondémia erdsitése
lehetové teszi az egyének szamara, hogy nagyobb szabadsagot és felelosséget kap-
janak a munkajuk soran, ami ndveli a motivaciot és az elkotelezettséget, valamint
elésegiti a kreativ és innovativ megoldasok keresését.

ATFEDESEK AZ ALKOTOELEMEK KOZOTT

Az alabbiakban részletezziik a legfontosabb harom atfedést a korabbi modellek ko-
z0tt. Az egyik kiemelkedd atfedés a reflexivitas fogalma a jezsuita modellben és az
onreflexio a Ruijters-modellben. A jezsuita hagyomanyban a reflexivitas a folyama-
tos dnvizsgalatot és onkritikat jelenti, amely lehetové teszi az egyén szdmara, hogy
felismerje €s javitsa sajat cselekedeteit és dontéseit. Hasonloképpen, a Ruijters-mo-
dellben az onreflexié az onértékelés és a személyes fejlodés eszkoze, amely segiti
az egyént a személyes és a szakmai identitas, illetve kompetenciak fejlesztésében.

Az elkotelezettség a Szarka- és a Ruijters-modell kozotti atfedésként jele-
nik meg. A Szarka-modellben az elkdtelezettség a kdzponti elem, a szakmai fel-
adatok és célok iranti mély hiiséget ¢€s elkotelezettséget jelenti. Hasonloképpen, a
Ruijters-modellben az elkotelezettség az egyén elhivatottsagat és kitartasat tiikrozi
a szakmai fejlodés és a kozosségi célok elérése érdekében. A rugalmassdg az ignaci
¢és a Ruijters-modell kozotti atfedésként azonosithatd. A Szent Ignac-i hagyomany-
ban a rugalmassag az alkalmazkodoképességet és a kreativ problémamegoldast je-
lenti, amely lehetévé teszi az egyén szamara, hogy hatékonyan reagaljon a valtozé
koriilményekre és kihivasokra. Ezzel parhuzamosan a Ruijters-modellben a rugal-
massag a szakmai és személyes életben valo alkalmazkodas képességét hangsulyoz-
za, tamogatva az egyén rezilienciajat és fenntarthato fejlodését.
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INNOVATIV ELEMEK A MODELLBEN

Egyhazi egyetemiinkon és keresztény pedagogusképzo intézményiinkben a spiritud-
lis dimenzié a modell egyik legfontosabb eréssége, amely gazdagitja és teljessé teszi
annak jelentését és alkalmazhatosagat. Ennek megfeleléen a modellben kiemelten
kezeljiik a spiritualis aspektust. Az dnismeret és reflexivitas hangsulya a jezsuita ve-
zetési pilléreken alapul, amelyeknek a modern pedagogusképzésben kiilonleges je-
lentéségiik van, integralva a személyes és szakmai fejlodés kulcsfontossagu aspek-
tusait. A szeretet elve szintén hangsulyos szerepet kap, mivel kulcsszerepet jatszik
a diakokkal és kollégakkal vald kapcsolatokban, elésegitve a pozitiv és tamogato
tanulasi légkor kialakitasat.

A modell Gj elemei kozé tartoznak az onsegité eszkozok, amelyek a pozitiv pszi-
chologiai coaching eszkdzok kiemelt szerepére utalnak, mivel ezek kiilondsen haté-
konyan alkalmazhatok a pedagogusképzésben. Tovabba a modell magaban foglalja
a kiegészitd, vilagossarga sugarakban Kubainyova lehetséges énjeit — az idedlis, a
kdotelezden teljesitendd és a félt ént —, valamint Ruijters személyes, tarsadalmi és
szakmai énjeit.®® Emellett a jezsuita merészség 1 jellemvonasként jelenik meg a
21. szazad pedagogusanak identitasaban, amely hangsulyozza a bator és innovativ
megkdzelitést is a gyakorlatban.
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PROFESSIONAL IDENTITY TENSIONS IN DIVERSE
CONTEXTS

PRE-SERVICE TEACHERS’ EXPERIENCE IN THE NETHERLANDS

ELSBETH VOGEL — CLEMENS VAN DEN BERG — GERT-JAN VEERMAN!

INTRODUCTION

In considering the development of pre-service teachers, there has been an increasing
focus on normative professionalism; normativity concerns the values, norms, and
beliefs of pre-service teachers. Sometimes, the values and norms of pre-service
teachers may not align with instrumental or pedagogical actions. In such situations,
professional identity tensions can — and probably will — arise. However, to date,
ideological identity tensions have not received much attention®. Consequently, little
is yet known about how pre-service teachers deal with professional identity tensions
when beliefs of their pupils, school parents or co-workers differ from their own.

Normative beliefs of a teacher become explicit in contexts in which those
beliefs are questioned. Normative identity tensions arising from differences in
viewpoints with parents or students occur more frequently in contexts with greater
diversity of beliefs. Consequently, students who completed internships in a highly
urbanized environment were selected for the present research to gain insight into
how normativity influences teachers’ actions. In the Netherlands, highly urbanized
environments are multicultural and multi-ethnic. In this study, undergraduates
from a teacher training program were interviewed about situations in which they
experienced such a tension or encountered critical situations where their own views
differed from others. Through this descriptive, exploratory research approach, the
aim is to understand the normative considerations students take into account in
situations of conflicting beliefs. Additionally, based on their internship experience,
we explore how teacher training programs can enhance pre-service teachers’
normative professionalism.

The sample consists of students at Ede Christian University of Applied Sciences
(CHE?®) who completed internships at schools with a diverse population of children
in an urban context. These students were not raised in an urban environment, but
hail from suburban, small-town or rural households. It is expected that they are more

' The authors express their gratitude to all participants, the anonymous reviewers, and Hilda
Paalman for her valuable contributions in the early phases of research design and data collection.
2 Marieke Pillen — Douwe Beijaard — Perry Den Brok: Teachers and Teaching: Professional
identity tensions of beginning teachers. Teachers and Teaching: Theory and Practice, 2013,
1-19. Professional identity

3 Abbreviated from Dutch: Christelijke Hogeschool Ede.
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likely to be confronted with different normative views and frameworks during their
internships in an urban environment. This will be particularly pronounced when
compared to individuals who were brought up in similar urban contexts. While in-
terning at primary schools, students will encounter diversity in their pupils’ beliefs,
socioeconomic status, and religious backgrounds. The question is where students
will particularly experience identity tensions, and how they act in these situations.

THEORETICAL BACKGROUND — PROFESSIONAL IDENTITY TENSIONS

Pillen, Beijaard, and Den Brok* address identity tensions of beginning teachers
regarding their professional identity. They discuss 13 categories of professional
identity tension; however, they do not deal with tension in terms of ideological and/
or normative identity formation. In their own research among beginning and pre-
service teachers, Pillen, Beijaard, and Den Brok® identify three domains in which
tensions usually occur: (1) the transition from student to teacher role; (2) conflicts
between desired and actual student support; and (3) conflicting conceptions of
learning to teach. While the last one relates to beliefs, tensions around conflicting
ideological beliefs are generally absent in scholarly contributions. Two reasons could
account for the lack of research on the third domain among students during their
studies: it is possible that these students do not perceive these aspects as contentious,
or these tensions may inherently pose challenges for investigation.

Normative identity tensions in professional practices

Based on the literature concerning professional identity of (beginning) teachers,
their underlying values, normative frameworks, and beliefs are indeed significant
for their professional practice. Beijaard, Meijer and Verloop® define the professional
identity development of teachers as the process of integrating personal knowledge,
beliefs, attitudes, norms, and values, alongside professional demands from teacher
education institutes and schools.

Ruijters’ argues that in the professional identity development of professionals, the
individual plays a crucial role. In her model, she focuses on the professional identity
of employees, which is fed by the material, social, and spiritual self. The spiritual
self, in which the values and beliefs of the professional are encapsulated, is especially
pertinent. When professionals experience tension in their work, it often stems from
their material, social, but primarily spiritual self. Although normativity certainly
plays a role in conflict situations or tension at work, the deeper cause of the tension
often receives little attention, and the focus remains largely instrumental or practical.

4 Pillen—Beijaard—Den Brok: Teachers and Teaching.

5 Tbid.

¢ Douwe Beijaard — Paulien C. Meijer — Nico Verloop: Reconsidering research on teachers’
professional identity. Teaching and Teacher Education, 20, 2004, 107—128.

7 Manon Ruijters: Mijn binnenste buiten. Werken aan je professionele identiteit, Amsterdam,
Boom, 2019.
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Bakker and Wassink® also argue that the professional actions of teachers are
evident in their instrumental skills. In addition, they suggest that this action is based
on each individual’s normative framework, beliefs, and core values. They claim
that it is important that professionals learn to establish a connection between their
professional identity, the identity of the team in which they work, and the identity
of the students. They introduce the concept of normative professionalism, which
they define as “the dialogical development of the professional dimension, where the
teachers are aware of the existential aspects of the work. That is, recognizing the
uniqueness of the appeal made to them by the other (the student). They seek to act
well, acknowledging both their own uniqueness and that of the other for whom they

are responsible”’

Defining critical situations

Critical situations are defined as those tensions that teachers experience when their
beliefs are questioned or when they encounter others with differing beliefs. Pillen,
Beijaard and Den Brok!® describe tension as conflicts between what pre-service
teachers find relevant to the profession and what they personally desire or perceive
as good. They state that conflicts can be seen as professional identity issues that
may result in serious tension for teachers, potentially leading to consequences for
their learning and even causing them to leave teacher education or the teaching
profession entirely.

In this research, we focus on all tensions teachers experience between their
profession and their beliefs. These tensions can also be minor conflicts that do not
lead to major decisions like leaving the teaching profession. Akkerman and Meijer'!
also advocate for a closer examination of the doubts, dilemmas, and uncertainties
that teachers experience, especially when faced with educational innovations, but
also implicitly within their normal work routines.

THE EMPIRICAL RESEARCH
Research questions

In the present study, two research questions are addressed:
1) What personal and professional identity considerations do pre-service teachers
at diversity schools make when they experience tension or encounter critical
situations where their views differ from others?

2) According to these pre-service teachers, what are the implications for teacher
training program?

8 Cok Bakker — Hartger Wassink: Leraren en het goede leren. Normatieve professionalisering
in het onderwijs, Utrecht, Hogeschool Utrecht, 2015.

? 1bid., 30.

10 Pillen—Beijaard—Den Brok: Teachers and Teaching.

! Sanne Akkerman — Paulien Meijer: A dialogical approach to conceptualizing teacher identity,
Teaching and Teacher Education, 27, 2011, 308-319., Dialogical approach
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Participants

10 participants were selected from the Teacher Education Institute at CHE. All
participants completed internships at urban primary schools, mainly defined as
diversity schools. At these institutions in the Dutch context, the different religious
backgrounds of pupils and teachers are positively appreciated, with a special position
of esteem for the Christian tradition, given the confessional nature of many of these
primary schools or their governing bodies themselves.'?

Research instrument

Given that the aim of the present research is to clarify how teachers experience
tension in beliefs in their teaching at primary school, an explorative and qualitative
research design was adopted.”* A semi-structured interview guideline with open-
ended questions was developed.

The interviews began with questions about critical situations in which the
interviewees experienced tension or where their beliefs were at stake. Once the
students described all the situations they could remember, each situation was
thoroughly discussed. Then students were asked about their deepest motivations
for teaching. Prior to the interviews, all participants gave voluntary written ethical
consent to record, collect, interpret and analyze their data as necessitated by the
research objectives.

Methods of data collection

The interviews lasted approximately one hour each and were conducted by the
authors between January 2021 and July 2022. They took place at the teacher
education institute (CHE campus). In some cases, interviews were carried out online
due to restrictions during the Covid-19 pandemic. The interviews were recorded and
transcribed. Interview transcripts served as the basis for data analysis.

Data analysis

First, all interviews were transcribed verbatim. Then, all interview transcripts were
entered into ATLAS.ti. The data analysis was conducted in two steps. First, one
interview was analyzed through open coding and then consensus on the codes was
reached in meetings. Based on this initial analysis, themes that emerged from the
data, were identified.

12 Gerdien Bertram-Troost — Cees Kom — Ina ter Avest — Siebren Miedema: Typen van protestants-
christelijk basisonderwijs in een seculiere tijd. Schoolleiders aan het woord over de eigenheid
van hun school Woerden, Besturenraad, 2012.

13 John Creswell: Qualitative inquiry and research design: Choosing among five approaches (3rd
edition), Sage, 2013; Michael Quinn Patton: Qualitative research & evaluation methods (3rd
edition), Sage, 2002.
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In the second phase, the interviews were analyzed using these themes. The
researchers worked with ATLAS.ti and developed coding for each theme. All codes
were clarified for consistency, enabling co-coders to use the same codes. From this
analysis, a unified list of codes was designed. This unified list served as a guide for
coding all interviews. Throughout the analysis, the authors engaged in reflection,
and ensured the credibility of their interpretation through peer debriefing. Also, an
audit trail was maintained to ensure transparency.

The reliability of the present research was enhanced through various means.
Firstly, a logbook was used to document the research process, including choices
made and reflections on interview content. Secondly, all interviews were transcribed
verbatim, and the ATLAS.ti computer program was utilized for analysis, recording
all analysis steps for transparency. Thirdly, to ensure inter-coder consensus, codes,
analyses, reflections, and interpretations were thoroughly discussed among the co-
authors in multiple meetings. These measures aimed to uphold transparency and
rigor in the research process.

RESULTS

Initially, it was observed that participants found it challenging to recall critical
situations. Only after they were asked some questions, were they able to recall some
instances. Participants struggled to reflect on these critical situations, but after the
researchers asked some questions, they were able to describe the situations in detail.
While participants initially mentioned seemingly less important examples, these
instances revealed significant tensions and also how participants dealt with them.

We will now proceed to describe these tensions and their underlying causes.
Subsequently, we will explore the students’ responses to these tensions, considering
the link between motivations and specific situations. Finally, we will present five
strategies for dealing with critical situations. Quotations are used from the interviews
to support our findings.

Where it gets tense

Students were asked to recall critical situations where their identity was questioned
or at stake, or where there was a tension caused by difference in views. Initially,
students could mention only few examples. Four categories were identified in the
situations that may create tension, as described by interviewees:
— Difference in religious beliefs (Bible story, prayer, activities related to
holidays like Christmas, and God).
— Difference in beliefs regarding pedagogical actions (especially about
correctional measures during education and whether physical violence
should be allowed as such a measure).
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Tensions with parents (especially due to a language barrier or an excessive
amount or lack of parental involvement).

Tensions due to cultural and ethnic differences (e.g. respect for equality,
equality of women and men, authority issues).

Most tensions seem to arise from contact with parents (sometimes directly,
sometimes indirectly) or with pupils (directly and indirectly). Indirect — in this
context — refers to interviewees having perceptions or presuppositions about pupils
or parents, which they articulate as part of experiencing tension.

Cause of tension

Students were asked to explain the causes (in their experience or perspective) of the
tensions that they described. The following causes were mentioned in the interviews:

A situation is different from what the student is used to. This means that
the student may not be familiar with it or may not agree with it. Also, this
can refer to cases when it is difficult for the student to understand the other
person involved in a situation.

Tension arises mainly because one is aware of other interests. Pre-service
teachers do not want to upset parents and want the best for their educational
organization. Hence, they downplay their own interests in tensional
situations to appease others. Paradoxically, because they tread so carefully,
they experience even more tension whenever such a situation continues to
demand professional action.

Tension is experienced because the situations described relate to their
personal identity and beliefs, which concerns their deepest self and is
therefore experienced as a vulnerable area.

Tension also arises because one does not want to hurt the other person. Pre-
service teachers indicate they want to be understanding first and foremost,
and if there are differences in views, tension arises because addressing
these differences head-on feels (to them) less pedagogically prudent. The
following situation as described in one of the interviews illustrates this:
“A boy was not joining in [prayer in class] and I asked, ‘Why not?’ Then
he said, ‘Yes, I'm not doing that.” So I said, ‘Why are you not doing that?
We're all at school here, so we’ll all join in.” Especially in first grade, [
think everyone should just participate. And then he said, ‘Yes, but I have
another God’, and then I thought, well, yes, that is logical, because he is a
Moroccan boy, his parents go to the mosque as well.”

It is noteworthy that all these causes of tension seem to be accompanied by
feelings of fear: fear of the unknown, fear of losing face, fear of parents walking
away, fear of confrontation, fear of being hurt, fear of hurting others and/or their
feelings. Let us now see whether and how these fears are reflected or addressed in
the different responses to these critical situations.
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Responses to tension

Students indicate that tension evokes emotions. In many cases, these emotions are
negative. Respondents report that they are startled, experience fear, feel unsafe,
get stuck, find the tensions nerve-wracking and difficult, and become insecure. In
some situations, students also mention positive feelings, such as finding the tensions
interesting, or learning from them themselves. So, despite the primacy of negative
feelings in critical situations of clashing normative beliefs, some students also
believe that they benefit from them.

Motivations

Respondents were asked what motivations they have for the teaching profession.
The motivations mentioned are either pedagogical or religious and philosophical
in nature. The pedagogical motivations focus on the relationship with the student
(wanting to be trustworthy and empathetic, building a good relationship, providing
a safe foundation, and paying attention to the child), on children with special needs
(wanting to be there for those students, standing up for them and helping them),
and on atmosphere (supportive open atmosphere, not hurting others, loving and
respecting others, seeking connection, everyone should feel comfortable). One of
the students expresses this pedagogical motivation focusing on relationships, as
follows: “Of course it is important to project enthusiasm to the children, but I
think trust is also very important. With trust, however, relationship [between
the student and the teacher] and a sense of security also come along. I think
that this in any case is really a focal point in my development now.”

The religious/philosophical motivations mainly focus on wanting to share their
faith (respondents mentioned: being faithful to the Bible, standing up for their faith,
witnessing, sharing faith, passing on Jesus’ love, passing on norms and values,
praying, not losing oneself when being open to others). While sharing her faith, one
of the students emphasizes that this differs from convincing children of her faith:
“Well, I find a sentence which I once heard a very important point of departure.
I have mentioned it before, but bearing witness instead of convincing. I think that
might be my starting point.”

The connection between action in any situation experienced as tensional and the
role normativity or identity plays in that experience and subsequent action/inertia
is not automatically made by the respondents. The authors, in their capacity as
interviewers, had a role in establishing this connection through follow-up questions.

Connection between motivations and situations perceived as tense/critical
situations

The critical situations often occur in interreligious and/or intercultural on the one
hand and pedagogical contexts on the other. Precisely on these two points, the
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respondents also mention strong beliefs and how they relate to their motivation.
Critical situations put these motivations under pressure and imply that, to resolve the
tension, one has to prioritize one motivation over the other or at least adhere to some
kind of hierarchy between them.

Five ways of dealing with critical situations

How, then, do students ultimately deal with the tension described above? In other
words, which kind of motivation, among the ones categorized above, ultimately
plays the most important role?

In the interviews, the respondents mentioned five ways that can help them to
deal with the tension:

— 1. Adapting yourself to the others’ perspectives,
2. Avoiding confrontation,
3. Not forcing the other to do something,
— 4. Being clear and not adapting to other people’s beliefs,
5. Seeking connection with other people.

With the first three approaches, the students adapt their actions to what happens
in practice and puts their own belief, at least partially and temporally, to the side.
Choosing this strategy, pre-service teachers might still tell the other about their
beliefs, but do not expect a pupil, parent, or co-worker to accept it. However, when
applying strategy 4, the teachers stick to their own point of view and a student,
parent or co-worker has to adapt to what they consider important. Finally, when
opting for way 5, pre-service teachers seek to establish intercultural or interfaith
connection between others and themselves. In addition, there are students who also
discuss the tension with their peers and bring it up in conversation at school or in the
teacher training program they are enrolled in at CHE.

Way 1: Adapting yourself to the other’s perspectives

Respondents who adapt themselves in a critical situation and leave their own
belief aside mentioned the following: adapting the retelling of a Bible story so that
the message pleases the audience, accepting it when students refuse to participate
in religious education, accepting it when people do not want to greet you with a
handshake or avoid eye contact.

Way 2: Avoiding confrontation

These respondents mainly mention examples in which they avoid confrontation
when critical situations arise. They avoid the discussion and do not express that they
experience tension or disagree with something. For instance, one of the students
tells how she avoids a topic during prayers together with the class: “There are a few
things because, for instance, I'm not going to say that the Son has risen or anything
like that because children don’t believe that, or at least some children don’t, and
children might not like to hear that.”
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Way 3: Not forcing the other to do something

There are also respondents who, when confronted with a critical situation,
express their viewpoint but respect the other person’s autonomy without imposing
their beliefs. They do not want to force their pupils in class to participate in activities
like praying, so they allow them to make a choice according to their own preference:
“But I would never force children to do anything, I believe as a Christian you should
never force things on others or impose a faith. It’s supposed to be very good news.
No, I think history has certainly taught us time and again that imposing a faith on
people does not help.”

In terms of religious education and their normative professionalism, they speak
more of witnessing than convincing. They communicate their beliefs in a way which
emphasizes the individuality of their own opinion and experience, as a means to
ensuring that the other person also feels at liberty to express their own opinion and
act accordingly. The following quotation illustrates this point: “We also pray at the
beginning, but you never tell the children to fold their hands and close your eyes. So
children are allowed to just sit respectfully. So many children sit, for example, with
their hands open and do not close their eyes. But I think that’s okay because they
don’t have to pray in the Christian way for me, but they must have respect for those
who do pray and they must participate, that is part of it. But [ am not going to force
them to fold their hands and close their eyes.”

Way 4. Being clear and not adapting to other people’s beliefs

In some situations, respondents show their colors and choose not to adapt to
other people’s beliefs. They are not ashamed to express their perspective and to
attach a normative dimension to it. These respondents also mention that they find
it crucial that their school make its viewpoints abundantly clear and set rules for
everyone, so that everyone knows what values and beliefs they consider important.
These respondents tend to support it when the school is clear on moral issues, so that
they can act upon it and use the school rules to protect themselves from criticism.
Respondents opting for way number 4 do not want to make exceptions for certain
students or parents. This is demonstrated by the following quotation: “First of all,
I make sure to tell it as a story, I simply tell what is in the Bible. I stay close to the
Bible and tell it to the children as a story, so they can just listen to the story. Of
course, I tell it as a truth, it is a truth for me, but that it has to be a truth for the
children too, they can just listen to it, because they are in a Christian school so it is
part of it. But also with the questions, I keep them to myself when I answer... I believe
that it is written in the Bible like this.”

Way 5: Seeking connection with other people

Finally, there are respondents who, in a situation where identity tension arises,
specifically seek to connect with the other person. This usually happens through
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understanding or finding common ground. In this approach, respondents not only
bring their own voice into the critical situation, but also want to hear the other
person’s voice. In such situations, respondents truly want to understand the other
person, delve into the other person, take the other person’s questions seriously, show
respect, and emphasize similarities in particular. Respondents here tend to consider
respect the utmost value one can have and are willing to ascribe more importance
to respect than to their own story. This attitude is exemplified by the following
situation: ‘4 boy actually said, ‘But at our place, Adam was made from dust or clay,’
and another boy said, ‘No, at our place, from dust,” and the other says, ‘From clay.’
And then you say, ‘Hey, there’s a difference there,” but actually, you think about it the
same way again. So again finding the similarity there. And what also stands out is
that many Muslim parents, to put it briefly, send their children to Christian primary
education because they do agree on those norms and values. And I always find
that interesting — so if parents send their children to a Christian school, then those
parents also know that their child will receive Christian education. I think that’s why
there isn’t such a big clash.”

While these five different approaches are significant and separately discernible,
as illustrated by the interview responses and quotations highlighted above, it is of
course possible to combine multiple approaches in any given critical situation to act
in accordance with one’s professional identity. For example, ways 3 and 5 are not
mutually exclusive, but can be used in tandem with each other in order to reinforce
an outcome in which the feelings of others are validated and one’s own position is
expressed.

DiscussioN

The interviews demonstrated that multiple students unilaterally emphasized the
recognition of other people’s identity. Recognizing one’s own identity and therefore
an important part of normative professionalism is thereby required.” A risk of not
being able to advance one’s own identity by students, is that they do not fully commit
themselves to the teaching profession and leave their studies prematurely.”” Ruijters’
model of professional identity development also acknowledges the importance
of advancing one’s self-identity in order to create space for the uniqueness of a
professional.

In the BA programs - and especially in the teacher training program — it is
necessary to give greater importance to the professional identity of students, who
are the normative professionals of tomorrow, relying on Manon Ruijters’ model
introduced above. This offers opportunities for lecturers and students to connect

14 Bakker—Wassink: Leraren en het goede leren.
S Gert-Jan Veerman — Anje Ros.: Praktijkvoorbeeld: Samen werken aan meer inclusieve en
diverse lerarenopleidingen, Tijdschrift voor Lerarenopleiders, 44(4), 2023, 168—177.
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practice to underlying beliefs and to make students aware of them. This mainly
happens based on reflections following action. The next step, on which further
research is necessary, is to make students aware of choices while acting in their
professional environments.

During critical situations of diversity, students ask for an expansion of their
options for action, in addition to awareness. Expanding and exploring the options
for action combined with attention to professional identity offers the opportunity to
open up new professional actions in critical situations of diversity. This enhances
the repertoire for action beyond affirmation of frequently chosen strategies of
adaptation (ways 1, 2, and 3 in our classification) to the much less preferred option
of establishing a connection with other people (way 5) while adhering to one’s own
set of normative beliefs (way 4).

The present research study has not entirely clarified why students choose a
certain way to deal with the tension. These often seem pedagogically motivated
rather than ethically and/or religiously. In the respondents’ motivations, both
theological and pedagogical motivations can be recognized. But it is not clear yet
why students choose one approach over another. Further research on this topic is
therefore required. It seems that in practice, respondents’ religious convictions often
have little influence on their actions when dealing with identity tensions, but their
pedagogical convictions take precedence. This may be explained by the prominence
of the educational context that they are professionally engaged in and supposedly
also because of the relatively young age of the interviewees or the fact that they were
selected at a university with an outspoken religious identity.

We see great reluctance among pre-service teachers to let their religious beliefs
have a dominant role in the classroom in normative challenges they encounter. They
strongly tend to keep their deepest value-laden and most existential convictions
to themselves, not wanting to impose them on others due to fear of indoctrination
(telling beliefs to the students until they accept them — without criticism) or fear of
conflict. They justify these choices based mainly on pedagogical principles.

Suggestions from pre-service teachers for their own teacher training

Upon recognizing that many respondents had trouble finding words to talk about
these issues of normativity, identity and beliefs in practice, the interviewed pre-
service teachers were asked to reflect on these difficulties. According to the pre-
service teachers, training programs at higher education institutions should address
the following topics:
— Knowledge on various forms of diversity (neurodiversity, differentiation
in class, cultural differences, behavioral problems, language deficits and/
or barriers),
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— Parents (how to involve parents, how to deal with them, how to communicate
with parents who do not speak Dutch very well, practice conversations with
parents with different religious, cultural and socioeconomic backgrounds),

— Knowledge on violence (how to deal with signs of domestic violence),

— Identity tensions (becoming more aware of critical situations, how to deal
with questions, what possibilities are there to deal with critical situations).

CONCLUSIONS

In conclusion, it appears that pre-service teachers find it difficult to describe critical
situations and reflect on their actions in those situations. Pre-service teachers seem to
recognize tension within themselves and immediately act upon it, but this immediate
action is governed more by intuition than by careful normative reasoning from the
outset. When asked to reflect deeply on the situations in interviews, normative
reasoning does ensue and various patterns of dealing with identity tensions can
be established. Five patterns were revealed: (1) Adapting yourself to the others’
perspectives, (2) Avoiding confrontation, (3) Not forcing the other to do something,
(4) Being clear and not adapting to other people’s beliefs and (5) Seeking connection
with other people.
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A SIMONYI-VERSENY EREDMENYEIRE HATO TENYEZOK
MODSZERTANI KERDESEI

TOLNAI AGNES

BEVEZETES

A Magyar Tudomanyos Akadémia I. Nyelv- és Irodalomtudomanyok Osztalya
2024. junius 21-én adta ki az anyanyelvi nevelés jelent6ségérol szolo allasfoglalasat.!
Ebben hangsulyozza, hogy ,,az anyanyelvi kulcskompetencia olyan tényezd, amely
nemcsak a tovabbi kompetencidk kiépiilésének alapja, hanem barmilyen jellegii
tudas, az alapvetd lexikalis tudasbazis megszerzésének is elengedhetetlen allvany-
zata”. Az anyanyelven torténé kommunikacio képessége komplex modon gyakorol
hatast a diakok tanulasi képességeire, hiszen a szovegek értelmezése, megértése, a
hallas utani szovegértelmezés vagy a szovegalkotas minden egyes tanulasi teriileten
alapvetd a tartalom elsajatitasahoz.

A Simonyi Zsigmond Karpat-medencei helyesirasi verseny a nyelvi kompeten-
ciakat Osszetett feladatrendszeren keresztiil méri. A versenyzd 5-8. osztalyos dia-
kok mar az elsé forduldban is olyan feladatokkal talalkoznak, amelyek egyszerre
igénylik a szoveg értelmezését és a helyesiras szabalyainak elméleti és gyakorla-
ti ismeretét.”? Azok a tanulok tehat, akik magasabb pontszamot érnek el a verseny
barmelyik forduldjaban, magasabb szinten is képesek erre a komplex anyanyelvi
problémamegoldasra. Az MTA allasfoglalasaban jelolt osszefiiggések alapjan pedig
pusztan magasabb szintli anyanyelvi képességeiknek kdszonhetden mas tantargyak
vagy terliletek esetében is sikeresebbek lehetnek.

A Nyelvi kompetenciak térben és idoben cimu kutatas tobbek kozott azt vizs-
galta, hogy mi az oka annak, hogy egyes tanulok kivalé eredményeket érnek el, és
melyek azok a tényezok, amelyek miatt masok kevésbé sikeresen teljesitik ugyan-
azokat a feladatokat.

A nemzeti koznevelésrol szol6 2011. évi CXC. torvény a Nemzeti alaptantervet
hatarozza meg az iskolai nevelés-oktatas tartalmi egységeként.* A Nemzeti alap-
tanterv kiadasardl, bevezetésérdl és alkalmazasarol szolo 110/2012. (V1. 4.) Korm.
rendelet tartalmazza magat a Nemzeti alaptantervet és meghatarozza 1.§-aban azt

' Az I. Nyelv- és Irodalomtudomanyok Osztalyanak allasfoglalasa az anyanyelvi nevelés jelen-
t6ségérdl. Magyar Tudomanyos Akadémia, 2024, Anyanyelvi_nevelés (Letoltés: 2024. jalius 3.)
2 Lasd jelen kotetben Téth Etelka 10-31.

35.§ (4) ,, Az iskolai nevelés-oktatas tartalmi egységét, az iskolak kozotti atjarhatosagot a NAT
biztositja, amely meghatarozza az elsajatitando miveltségtartalmat, valamint kételezd rendelke-
zéseket allapit meg az oktatasszervezés kdrében, igy kiilondsen a tanuldk heti és napi terhelésé-
nek korlatozasara.” A nemzeti kdznevelésrol szol6 2011. évi CXC. térvény, Jogszabaly (Letoltés:
2024. julius 3.)
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is, hogy azt alkalmazni kell minden altalanos iskolaban, gimnaziumban, szakgim-
naziumban, szakiskoldban, készségfejleszté iskolaban, kiegészitd nemzetiségi
nyelvoktato iskolaban és gyogypedagogiai, konduktiv pedagogiai nevelési-oktatasi
intézményben.* Tehat az alapfokl miivészeti iskolak kivételével minden altalanos
iskolai oktatast folytato intézménynek a Nemzeti alaptanterv alapjan meghatarozott
kerettanterveket® kell kovetnie a tartalmi kérdésekben. A Nemzeti alaptanterv meg-
hatarozza ,,az érvényes értékeket, miiveltségképet, tudas- és tanulasértelmezést™ az
egyes miiveltségi teriileteken.

Egy olyan kornyezetben tehat, ahol a kerettantervek hatarozzak meg egy-egy
miveltségi teriilet tantargyi tartalmat, minden altalanos iskolai tanulonak ugyan-
azokat a kompetencidkat kell elsajatitania. A Simonyi Zsigmond Karpat-medencei
helyesirasi versenyen a kerettantervekben rogzitett tartalmak alapjan keriilnek meg-
hatarozasra a feladatok az egyes évfolyamokon, igy a Nemzeti alaptanterv létezé-
sébdl kiindulva feltételezhetd, hogy minden magyarorszagi tanulo, aki a verseny-
re jelentkezik, ugyanazt az ismeret- és tudashalmazt kapja meg az altalanos iskola
azonos évfolyaman. A vizsgalat szempontjabol ezért kiilonos kérdés, hogy hogyan,
milyen tényez6k hatasara alakulnak ki a kompetenciabeli kiilonbségek a tanulok ko-
z6tt, mi befolyasolhatja azt, hogy egyes didkok sikeresebben, masok pedig kevésbé
sikeresen szerepelnek a versenyen.

Jelen tanulmany célja, hogy bemutassa azokat a modszertani kérdéseket, amely
a verseny eredményeinek elemzése soran alkalmazhatok voltak. Ehhez a 2021. évi
verseny 1. forduldjanak eredményeit volt érdemes alapul venni, mivel a 2020/2021-
es tanévben 5. osztalyosok korében a kovetkezo tanévben végzett orszagos kompe-
tenciamérés adatai’ mar legfrissebb adatokként rendelkezésre allnak a tanulmany
irasanak idején. Ezen a nemzetkozi versenyen a kiilhoni kdznevelési intézmények
tanuldi is indulhatnak, azonban az elemzés az 6 eredményeiket kizarja, mivel 6k a
magyarorszagitol eltérd oktatasi rendszerben, nem a Nemzeti alaptanterv alapjan
késziilnek a versenyre. Raadasul tarsadalmi, gazdasagi kornyezetiik orszagonként
eltér, igy nem lehet azonos tényezokkel magyarazni az 6 és a magyarorszagi tanulok
eredményességét.

VISZONYITASI PONTOK MODSZERTANA

A Simonyi-verseny 1. forduljaban minden jelentkezd részt vesz, mig a 2. és a 3. for-
duléban csak az eléz6 forduld legjobbjai keriilnek be. Igy az 6sszes résztvevd adatai
csak az 1. fordulo eredményei alapjan hasonlithatok dsszes, ha a versenyt tekintjiik a

4 A Nemzeti alaptanterv kiadasardl, bevezetésérdl és alkalmazasarol szolo 110/2012. (V1. 4))
Korm. rendelet, Jogszabaly (Letoltés: 2024. jalius 3.)

5 Kerettantervek. Oktatasi Hivatal, Kerettantervek (Letoltés: 2024. julius 3.)

¢ A Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol szold 110/2012. (VI. 4.)
Korm. rendelet 1.§ (2)

7 Orszagos kompetenciamérés 2022. Orszagos jelentés. Oktatasi Hivatal, Budapest, 2023, Kom-
petenciamérés (Letdltés: 2024. julius 3.)
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teljes mintanak. Egy iskola 10 tanul6t indithatott a verseny els6 forduldjaban.® Mivel
arésztvevok szama feliilrél korlatos, minden iskolanak célja, hogy a legjobbakat in-
ditsa, ugyanis nekik van esélyiik bekeriilni a masodik, majd a harmadik forduloba.
Feltételezve az intézmények racionalis gondolkodasat, a Simonyi-verseny az indulo
iskolak legjobb ,,magyaros” didkjainak eredményeit fogja mutatni az 1. forduloban.

Kérdés, hogy ezen versenyadatok milyen egyéb mérés eredményeivel hasonlit-
hatok 0ssze, illetve mi az a mérés, amely az eredmények elemzésében az oktatasi
rendszer szempontjabdl legszélesebb korli kontextust keresi. Az orszdgos kompe-
tenciamérések a magyarorszagi koznevelés minden 6., 8. és 10. osztalyos tanuldjat
érintik. Az eredmények elemzése pedig a kdznevelési adattar és a mérést kiegészitd
kérddiv adatait felhasznalva keresi a kapcsolatokat azokkal az oktatasi rendszerre
hatast gyakorlo tényezékkel, melyeket a szakirodalom feltart, és melyek hatasténye-
z6ként valo alkalmazasa széleskorben elfogadott.

Az orszagos kompetenciamérés teljes mintaval dolgozik, azaz minden tanulora
kiterjed és az annak alapjan levont kovetkeztetések a teljes populaciot érintik. fgy az
orszagos kompetenciamérés eredményei vonatkoztathatok azokra a tanulokra, akik
a Simonyi-versenyen indulnak, mivel 6k is ezen minta részét képezik. Raadasul
az orszagos kompetenciamérés nemcsak az eredményeket kozli, hanem kiegészitd
elemzésként azokat tobb dimenzioban is vizsgalja kontextusba téve azokat. Ezen
kontextus alapjan pedig a versenyeredmények szintén vizsgalhatok. Azok a tanu-
16k pedig, akik a 2020/2021-es tanévben az 5. osztalyos fordulokban vettek részt a
Simonyi-versenyen, a kdvetkezd tanévben megirtak a 2021/2022-es tanév 6. oszta-
lyos orszagos kompetenciamérését a versenyhez kapcsolodo szovegértési teriileten.

A versenyen minden magyarorszagi és Karpat-medencei iskolabol vehetnek
részt didkok. A magyarorszagi iskolakbol a 2020/2021-es évben rendezett versenyre
3075 5. osztalyos tanulo jelentkezett és vett részt az els6 forduloban. A versenyeken
minden iskola a legjobban felkésziilt tanuloit inditja. Ezen legjobb tanulok ered-
ményei keriilnek Osszehasonlitasra az orszagos kompetenciamérés eredményeivel.
Azonban meg kell jegyezni, hogy ezek az intézményeikben legjobb tanulok sem
mutatnak egyenletes teljesitményt, azaz az elsé forduld pontszamai alapjan nem le-
het azt mondani, hogy egyenletes lenne az indulok felkésziiltsége. Ezt mutatja, hogy
a magyarorszagi versenyzok atlagpontja 64,7 volt a 100 pontos tesztben, ami 5. osz-
talyban kozepes eredménynek felel meg (1. abra).

A 2021/2022-es tanévben végzett kompetenciamérés mar digitalis kornyezet-
ben valosult meg, a Simonyi-versenyhez hasonléan. A Simonyi-verseny annak
ellenére, hogy a nyelvi kompetencidkat helyezi elétérbe, a digitalisakra is foku-
szal, hiszen az anyanyelvi feladatokat digitalis kdrnyezetben kell megoldani, igy
sziikséges az alapvet6 digitalis kompetenciak megléte is a sikeres teljesitéshez. Az
orszagos kompetenciamérésnél szintén érvényes ez a relacio, tehat az eredmények

§ A XXIV. Simonyi Zsigmond Karpat-medencei helyesirasi verseny szabalyzata a 2020/2021-es
tanévben, Versenyszabalyzat (Letdltés: 2024. julius 3.)
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Osszevetése, a kontextusok kiemelése nemcsak a minta, hanem a kdrnyezet vonat-
kozasaban is fennall.

Az orszagos kompetenciamérés ezen kontextusok esetében kiemeli, hogy ,,a pe-
dagdgiaban tobbszordsen bizonyitott tudomanyos tény”, hogy a feladatok teljesité-
sének eredményessége dsszefiiggésben all a tanulok csaladjanak szocialis, kulturalis
¢és gazdasagi helyzetével.’ Ezekkel a faktorokkal mint az eredményeket magyarazo
tényezokkel, foglalkozik is az orszagos kompetenciamérés tanuldi hattérvizsgalata.
Ehhez tehat hozzakotheték a Simonyi-verseny tanuldi eredményei, mivel mindkét
esetében ismertek a hattérvizsgalat teriileti alapjai.
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1. abra
5. osztalyosok versenyeredményei (2020/2021)

Az orszagos kompetenciamérés vizsgalati teriileteit kdvetve attekintésre keriilt,
hogy melyek azok a faktorok, amik a versenyben rendelkezésre allo adatok alapjan
szintén az elemzés targyat képezhetik. Tehat ki kellett valasztani azokat a verseny
megszervezése €s lebonyolitdsa sordn rendelkezésre allo elemeket, amik képesek
teljes mintaként kezelni a verseny elsé forduldjaban résztvevoket és igy az orsza-
gos kompetenciamérés teljes mintdjaval Osszevethetd, magyarazod eredményeket
produkalni.

® Altaldnos leiras. Orszagos kompetenciamérés. Oktatasi Hivatal, Altalanos leiras (Letoltés:
2024. julius 3.)
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TERULETI KULONBSEGEK

A teriileti kiilonbségek mint az eredményeket magyarazo tényezd esetében az
orszagos kompetenciamérésrol késziilt elemzés a tanulok képességmegoszlasat
regionalis bontasban is vizsgalja.!® A 2021. évi orszagos kompetenciamérés mod-
szertani leirasa részletezi azt a feltételezést, miszerint a régio fejlettsége magyarazza
az eredményeket, ezért sziikséges a teriileti kiilonbségek vizsgalata.!!

Eszak-Magyarorszag & 69.0]
Eszak-Alfold 51653
Dél-Dunéntil & 68.2]
Dél-Alfold = 72,9
Kozép-Dunantl & 934
Pest ‘EE
Nyugat-Dunantal m
Budapest m
2. abra

Egy fore jut6 bruttd hazai termék az orszagos atlag szazalékaban (2021)"

A régiok fejlettségét mutatja azok egy fore jutd bruttd hazai 6ssztermék (GDP)
orszagos atlaghoz viszonyitott helyzete.* 2021-ben a legkevésbé fejlett régié az
Eszak-Alfold (65,3%) és a Dél-Dunéntil (68,2%) volt. Eszak-Magyarorszag 69%-ot,
a Dél-Alfold 72,9%-ot, Pest megye 81,5%-ot, a Nyugat-Dunantil 90%-ot, a Ko-
z¢p-Dunantul pedig 93,4%-ot ért el, mig a legmagasabb értéket (208,3%) Budapes-
ten mérték (2. abra).

' Az orszdgos kompetenciamérés az albbi teriileti bontéast alkalmazza: Dél-Alféld, Eszak-Al-
fold, Eszak-Magyarorszag, Dél-Dunantil, Nyugat-Dundntil, Koézép-Dunéantal, Kozép-Ma-
gyarorszag, Budapest. Ez a bontas eltér a 2021. januar 1-étél hatalyos NUTS2 régiok listdjatol:
D¢él-Alfold, Eszak-Alfold, Eszak-Magyarorszag, Dél-Dunantal, Nyugat-Dunantal, Kézép-Du-
nantul, Pest, Budapest. Mivel kiillonbség a K6zép-magyarorszagi régié esetében all fenn, ezért
a versenyadatok elemzésében az orszagos kompetenciamérés bontasat kovetjiik az 6sszehason-
lithatosag érdekében azzal, hogy Budapest kiilon szerepel, az orszagos kompetenciamérésben
pedig Kozép-Magyarorszagként kezelt teriilet Pest megye. A statisztikai célu teriileti egységek
kozos nomenklaturarol, azaz a NUTS-rendszerrdl 1. Teriileti atlasz — Eurdpai Unid. Kézponti
Statisztikai Hivatal, Teriileti_atlasz (Letdltés: 2024. julius 3.)

1 Orszagos kompetenciamérés 2021. Orszagos jelentés. Oktatasi Hivatal, Budapest, 2022, 18.,
Kompetenciamérés (Letoltés: 2024. jalius 3.)

12Forras: KSH, sajat szerkesztés

3 Kozponti Statisztikai Hivatal (KSH): 21.1.2.2. Egy f6re jutd bruttd hazai termék megye és
régiod szerint, 2022, KSH_adatok (Letoltés: 2024. jalius 3.)
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A 6. évfolyam orszagos kompetenciamérésén a szdvegértésbol elért eredmé-
nyek azonban mas sorrendet mutatnak. A legalacsonyabb fejlettségii Eszak-Alfol-
don jobbak az eredmények, mint a fejlettebb Eszak-Magyarorszagon. Azonban ami
a lista elejét illeti, a hattérelemzés allitasa igaz. A legfejlettebb Budapesten a szo-
vegértési kompetencidk jobbak, mint az orszag tobbi teriiletén. Sorrendben ezt a
Nyugat-Dunantal koveti, majd az elemzésben Pest megyével azonositott
Ko6zép-Magyarorszag kovetkezik. A Dél-Dunantul eredményei megfelelnek a fej-
lettségi sorrendben elfoglalt helyének, azonban a DéI-Alf6ld és a Kozép-Dunantul
esetében szintén lathatd, hogy a DéI-Alfold tanuldinal a szovegértés atlagpontja
kozel azonos a Kozép-Dunantillal annak ellenére, hogy a két régio kozott jelentds
fejlettségbeli kiilonbség van (3. abra).
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6. évfolyam
3. abra

6. évfolyamos tanuld szdvegértési eredményei teriileti bontasban a 2021/2022-es tanév
orszagos kompetenciamérésén'

A 4. abra az 5. osztalyosok 2021. évi els6 fordulos versenyeredményeit mutatja
az orszagos kompetenciamérés teriileti bontasaban. Az egyes régiok atlagpontjainak
szorasa 1,51. A nyugat-dunantuli régiobol érkezé tanulok érték el a legmagasabb
medidaneredményt (67,22 pont), a masodik helyezett Budapest 0,63 ponttal maradt le
(66,59 pont). Az egyes régiok medianpontjainak vizsgalata nem mutat erés magya-
raz6 erét. Erdemes ezért megnézni, hogy melyek azok a régiok, ahol a versenyzok a
legalacsonyabb pontokat érték el. Ebbdl ki kell zarni a 0 pontos eredményeket, mivel

4 Forras: Orszagos kompetenciamérés 2022, 19. (6. abra)
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itt a tanuld nem kezdte meg a versenyt és igy pontszamot sem tudott szerezni. Buda-
pest utan a Nyugat-Dunantul volt az, ahol a legmagasabbak voltak a leggyengébben
teljesitok pontjai.
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4. abra

A Simonyi versenyen induld 5. osztalyos tanulok elért eredményei
teriileti kiilonbségek szerint (2020/21-es tanév, elsé forduld)'

Ha a tertileti kiilonbségeket nem régiok, hanem megyék szerint vizsgaljuk, ak-
kor arnyaltabb képet kapunk (5. abra).

A versenyeredmények nem mutatnak szoros kapcsolatot a fejlettségi tér-
képpel. Az egy fore jutdo GDP orszagos atlagahoz képest 58,1%-0s szinten allo
Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében 69,61 volt az atlagpont, mig a 80,5%-os fejlett-
ségli Vas megyében 70,92 pont, ami a legmagasabb érték. A 208,3%-os fejlettségi
Budapesten az atlagpont 66,59 volt (6. dbra).

Ezen a ponton meg kell jegyezni, hogy az eredménytérkép er6sebb megyéi ko-
z6tt vannak olyanok, ahol sok hatranyos helyzetii és halmozottan hatranyos helyzett
gyermek ¢€l. Az atlagpontszamokban erds Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében az
egyik legmagasabb az orszagban a hatranyos és a halmozottan hatranyos helyzett
gyermekek szdma, akik megjelennek a koznevelésben is. A versenyszabalyzat alap-
jan évfolyamonként 10 tanul6 indulhat a verseny elsé forduldjaban. Amennyiben
jelentés a hatranyos és a halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek szdma egy
adott régioban, az kihat az iskolak gyakorlatara is, mikor a versenyen indulokat va-
lasztjak ki. A versenyeredmények alapjan tehat nem lehet egyértelmiien kijelenteni,

5 Forras: Simonyi Zsigmond Karpat-medencei helyesirasi verseny adatbazisa alapjan sajat sza-
mitas és szerkesztés
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hogy azokon a teriileteken, ahol szamos hatranyos és halmozottan hatranyos helyze-
tli gyermek lakik, rosszabb eredmények jelentkeznének.

& micrasafe, TomFam

5. dbra
Megye fejlettsége az orszagos atlaghoz képest az egy fére juté GDP alapjan (%) (2021)'

megyei dtlag|
70,92

60,79

olgdltat:
D Micrasolt, TomTom

6. abra
Teriileti kiillonbségek — Simonyi-versenyen atlagpontjai megyénként (2021)

Egy panelkutatas eredményei ravilagitottak arra, hogy a hatranyos helyzetii
gyerekek szovegértési eredményei nem a pedagogus felkésziiltségével, az iskola
felszereltségével vagy a teriileti gazdasagi mutatokkal magyarazhatok, hanem a
szakos pedagogusok és a segité személyzet hianyaval, valamint az iskola és a

1 Forras: KSH, sajat szerkesztés
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gyermekvédelmi ellatorendszer kapcsolatanak gyengeségével.” Tehat maga a ku-
tatas is kiemeli azt, hogy a tanuldi eredményességet kdzvetleniil befolyasolja a
hatranyos és a halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek nagy szamanak ténye.
fgy a teriileti hatasok koziil a szocialis helyzet kizarhaté a versenyeredmények
magyarazata soran.

710

Szolgaltato: Bing
B Microsoft, Openstrestiap

7. abra
Megallapitott hatranyos helyzetii gyermekek szama megyénként (2019)'®

160

szolgdltatd: Bing
B Microsoft, OpenStresthap

8. abra
Megallapitott halmozottan hatranyos helyzetii gyermekek szama megyénként (2019)"”

7 Fehérvari Aniko: Iskolai eredményesség és hatranyos helyzet, in Szemerszki Marianna
(szerk.): Hatranyos helyzet és iskolai eredményesség az altalanos iskolak hatranykompenzalo
lehetdségei. Oktataskutato és Fejleszto Intézet, Budapest, 2016, 15-28., Hatranyos_helyzet (Le-
toltés: 2024. julius 3.)

8 A KSH 2020-t6l nem adja meg teriileti bontasban az adatot, csak az orszagos szintiit. For-
ras: Hatranyos helyzetli gyermekek, védelembe vett és gyamsag alatt allo kiskoruak, december
31. (2013-), 2019, Kozponti Statisztikai Hivatal, KSH adatok (Letoltés: 2024. julius 3.) — sajat
szerkesztés

1 Forras: KSH, sajat szerkesztés
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Azonban tovabbi bontasban is érdemes az adatok mélyére asni és megvizsgal-
ni, hogy hogyan alakulnak az atlagpontok a legkevésbé fejlett, azaz a hatranyos
helyzetli régiokban. A régi6 helyzetét nem a hatranyos €s a halmozottan hatranyos
helyzetli gyermekek szama hatarozza meg, hanem annak fejlettsége. A kedvezmé-
nyezett jarasok besorolasarol szol6 290/2014. (X1. 26.) Korm. rendelet?® 2. mellék-
lete a jogszabalyban meghatarozott komplex mutaté alapjan allitja fejlettségi sor-
rendbe a jarasokat (9. abra).

Tipusok
@ Komplex programmal fejlesztendd jarasok
@ Fejlesztendd jarasok

Kedvezményezett jarasokok

Nem kedvezményezett jarasok

9. abra
Kedvezményezett jarasok a 290/2014. (XI. 26.) Korm. rendelet alapjan®'

Ha megvizsgaljuk a lista elején allo 20 legfejletlenebb jarast és azok verse-
nyeredményeit a megyei atlaghoz viszonyitjuk, akkor az alabbi képet kapjuk (1. tab-
lazat). A 20 legkevésbé fejlett jarasbol kilencbél indultak versenyzok a 2020/2021-es
tanévben megrendezett Simonyi-verseny 5. évfolyamanak elsé forduldjaban. Ebbol
egyediil az Ozdi jarasbol teljesitettek a tanulok a megyei atlag felett, a tobbi esetben
nem érte el a jarasi tanulok atlagpontszama a jaras megyéjének atlagpontszamat.

20 A kedvezményezett jarasok besorolasarol szol6 290/2014. (X1. 26.) Korm. rendelet 2. melléklet
a 290/2014. (XI. 26.) Korm. rendelethez A jarasok — komplex mutatd alapjan — emelkedd sor-
rendbe allitott listaja, Jogszabaly (Letoltés: 2024. julius 3.)

2! Forras: Teriileti atlasz — Egyéb teriileti lehatarolasok - Kedvezményezett jarasok a 290/2014.
(XI. 26.) Korm. rendelet alapjan, Kozponti Statisztikai Hivatal, KSH atlasz (Letoltés: 2024.
julius 3.)
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Jaras rang-
M i L e | somie
tato értéke
alapjan
Borsod-Abatj-Zemplén | 63,52 | Ozdi 81,04 felett 10.
Heves 66,31 Hevesi 64,99 alatt 9.
Szabolcs-Szatmar-Bereg | 69,61 | Fehérgyarmati 64,58 alatt 17.
Hajdu-Bihar 61,88 | Nyiradonyi 60,40 alatt 7.
Békés 60,90 | Mezoékovacshazai| 58,77 alatt 18.
Békés 60,90 |[Sarkadi 56,85 alatt 12.
Hajdu-Bihar 61,88 [ Derecskei 56,14 alatt 20.
Borsod-Abatj-Zemplén 63,52 | Edelényi 48,01 alatt 14.
Szabolcs-Szatmar-Bereg | 69,61 | Vasarosnaményi 46,20 alatt 19.
1. tablazat

A tanulok versenyeredményei a kedvezményezett jarasokban?

A versenyeredmények nem tamasztjak ald az orszagos kompetenciamérés allita-
sait sem a regionalis, sem a megyei fejlettség tekintetében. Azonban, ha a jarasi szin-
tet nézziik, akkor a legkevésbé fejlett jardsok tanuldinak eredményei mar 6sszhang-
ban allnak a szovegértés orszagos kompetenciamérésénél tett megallapitasokkal.

De ha megnézziik a versenyben legjobban teljesitd jarasokat, mas eredményt ka-
punk. A legjobb eredményeket elérd 20 jaras tanuldinak atlagpontja mind a megyei
atlag felett volt. A 197 jaras alsé kvartilisdbodl (Q1) harom jarés keriilt be (Putnoki,
Ozdi, Tamasi) a 20 legjobb atlageredményt elérd jaras kozé. Ugyanagy harom jaras
szerepel az elsd 20 helyen a felso kvartilisbol (Q4). Nyolc Q2 és hat Q3 jaras keriilt be
ezen kiviil az els6 20 helyre. Tehat, ha a verseny els6 fordulojaban legjobban teljesitd
jarasokat tekintjiik és 0sszevetjlik azokat a jaras fejlettségét mutatdé komplex mutatod
értékével, akkor azt az eredményt kapjuk, hogy a QI és Q2 jarasok 11 helyen szere-
pelnek, mig a fejlettebbek csak kilencen. Mas szdval, a verseny els6 fordulojaban el-
ért, jarasi bontasu eredmények nem tamasztjak ald azt a kapcsolatot, amit az orszagos
kompetenciamérés a teriileti fejlettséghez kapcsolddoan a szovegértési képességek-
hez flizott, vagyis azt, hogy a regionalis fejlettség pozitiv hatast gyakorol a tanuloi
eredményességre. Igy a versenyeredmények esetében a teriileti fejlettségi kapcsolat
mint magyarazo tényez6 szintén nem all fenn a szocialis helyzethez hasonléan.

2 Forras: Simonyi Zsigmond Karpat-medencei helyesirasi verseny adatbazisa alapjan sajat sza-
mitas és szerkesztés
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Jaras rang-

mar-Bereg

Megvei Jarasi |Jarasi atlag| sorszama
Megye 4tla gyon " Jaras atlag- a megyei a komplex | Kvartilis
Ep pont atlag... mutaté értéke
alapjan
1. |Budapest sy |PeAmE 96,38 felett | 184 Q4
) ’ 22. ker. ’ ’
5. |Borsod-Aba- | oy oy | putnoki 89,08 felett  |27. Q1
uj-Zemplén
3. |Szaboles-Szat- | o ¢ IKisvardai | 88,08 felett | 64. Q2

5. |Baranya 65,70 | Siklosi 85,16 felett 57. Q2
6. |Zala 65,88 | Letenyei 83,27 felett 60. Q2
7. |Nograd 66,00 |B3 | g393 felett | 94. Q2
sagyarmati
g |Borsod-Aba- | oy 5y | Oai 81,04 felett | 10. Q1
Uj-Zemplén
g, || 63,52 |Sarospataki | 79,68 felett | 77. Q2
Uj-Zemplén
10. | Tolna 60,79 | Dombdvari 79,25 felett 90. Q2
11. | Vas 70,92 | Celldsmolki| 78,72 felett | 96. Q2
12. | Tolna 60,79 | Tamasi 78,12 felett 36. Q1
13. | Baranya 65,70 | Pécsvaradi 77,27 felett 85. Q2
14. | Veszprém e PR o s felett | 153. Q4
madi

Budapest

2. tablazat
A 20 legjobb atlagpontszamot elért jaras eredményei®

B Forras: Simonyi Zsigmond Karpat-medencei helyesirasi verseny adatbazisa alapjan sajat sza-

mitas és szerkesztés
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TELEPULESTIPUSOK KOZOTTI ELTERESEK

Az orszagos kompetenciamérés a szovegértési eredmények magyarazo tényezo-
jeként hatarozza meg a 2021-es mérés elemzésének modszertani magyarazataban az
iskola telepiiléstipusat is. Megallapitja, hogy ,,az egyes telepiiléstipusokon elért
eredmények kiilonbsége elsdsorban az ott tanuld didkok szociokulturalis hattere ko-
zotti kiillonbségekkel magyarazhatd”.** A févarosi eredmények atlagértéke jelen-
tésen meghaladja a kozségekben elértekét a 2021/2022-es tanév orszagos kompeten-
ciamérésében szovegértés terén (10. abra).
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6. osztalyos tanulok szovegértési eredménye
a 2021/2022-es tanévben telepiiléstipus szerint?

A Simonyi-verseny els6 fordulojaban a budapesti iskolakba jaro 5. osztalyosok
medianpontja 67,67 volt, a megyeszékhelyek iskolaiba jaroké 66,84, a varosi iskolak-
ba jaroké 65,73, mig a kozségi iskolakba jaroké 61,45. Atlagpontok tekintetében a
Budapesten tanulok 66,59 pontot (szoras: 15.23), a megyeszékhelyen tanulok 66,33
pontot (szoras: 14,33), a varosi iskolak tanuloi 64,54 pontot (szoras: 15,57), a kdzségi
iskolak tanuloi pedig 60,37 pontot (szoras: 16,49) értek el. A legrosszabb eredménye-
ket elérd tanulok esetében ugyanez a sorrend érvényes. Ezek az eredmények tehat
megfelelnek az orszagos kompetenciamérés elemzésében tett megallapitasoknak,

24 Orszagos kompetenciamérés 2021, 21.
% Orszagos kompetenciamérés 2022, 21. (7. abra)
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azaz a telepiilés tipusa képes befolydsolni a versenyen elért eredményeket és 0ssze-
fliggést mutat a szovegértési kompetenciamérés eredményeivel (11. abra).
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11. dbra
A Simonyi versenyen indul6 5. osztalyos tanulok elért eredményei
telepiiléstipus szerint (2020/21-es tanév, els6 fordulo)*

INTEZMENYTIPUS

Az orszagos kompetenciamérés az intézménytipusok és az elért eredmények kap-
csolatat is vizsgalja azt feltételezve, hogy az altalanos iskolak teriileti illetékességé-
b6l adododan a tanulodi 6sszetétel ,,inkabb heterogén”, mig azokban az intézmények-
ben, ahova felvételi Gtjan lehet bejutni, mint példaul a gimnaziumokba, a tanulok
»erésen homogén” csoportot alkotnak kompetenciak terén, mivel mar teljesitet-
tek egy bejutasi feltételt, ami alapjan a legjobbak Kkeriiltek be az intézménybe.?’
A Simonyi-verseny 2021. évi els6 forduldjaban induld 5. osztalyos tanulok koziil
176-an jartak nyolcosztalyos gimnaziumba és 2899-en altalanos iskolaba. Az orsza-
gos kompetenciamérés elemzésében tett megallapitast az eredmények alatamaszt-
jak: az altalanos iskolakban tanulo 5. osztalyosok alacsonyabb atlagpontot értek el
(64,3 pont), mint a gimnaziumban tanulok (71,34 pont).

Ha azonban &sszevetjiik az eredmények atlagat, medianjat és szorasat, erésebb
magyarazatot is kapunk. A nyolcosztalyos gimnaziumban tanuld 5. osztalyosok

% Forras: Simonyi Zsigmond Karpat-medencei helyesirasi verseny adatbazisa alapjan sajat sza-
mités és szerkesztés
27 Orszagos kompetenciamérés 2021, 24.

¢ 05 ¢



ToLNAI AGNES

esetében a medianérték magasabb volt (72,62 pont), mint az altalanos iskolasoké
(65,32 pont) és a szoras, azaz az egyes eredmények atlagtol valo eltérése is alacso-
nyabb volt (14,64 pont). Tehat nemcsak az atlageredmények voltak jobbak, de maga-
sabb volt annak a pontszama is, akinél mindenki jobb vagy rosszabb eredményeket
irt, illetve az atlagpontszamtol is kisebb mértékben tértek el az eredmények a gim-
naziumi tanuloknal, mint az altalanos iskolasoknal. Kdvetkezésképpen az intéz-
mény tipusa magyarazatot nyujt az eredményekre (12. abra).

SZOTAS [
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atlag
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M gimnazium W aéltalanos iskola

12. abra
A Simonyi versenyen induld 5. osztalyos tanulok elért eredményei
intézménytipus szerint (2020/21-es tanév, elsé forduld)®

TOVABBI TENYEZOK

Harom olyan teriilet volt, amit azok sajatossagai alapjan ki kellett zarni a vizsgalat-
bol. Az egyik a csaladi hattér tanuloi teljesitményre gyakorolt hatasa volt. A 2021.
évi orszagos kompetenciamérés modszertani elemzése megallapitja, hogy ,vala-
mennyi évfolyam esetében a csaladihattér-index novekedésével emelkedik a didkok
teljesitménye”, igy a kedvezObb csaladi hattérrel rendelkezok az atlagosnal jobb
eredményeket képesek elérni a kompetenciaméréseken. Egy kovetkezo faktor a ta-
nulok altal tervezett végzettséget koti Ossze a teljesitménnyel, majd a harmadik az
intézményi jellemzokben, azaz az intézmény infrastruktarajaban keresi a valaszt.
Az els6 két tényez6 adatait a felmérésben a sziilo és a gyermek altal 6nkéntesen
kitoltendo kérddivre érkezo valaszokbol nyerik. Mivel a valaszadas onkéntes, nem

2 Forras: Simonyi Zsigmond Karpat-medencei helyesirasi verseny adatbazisa alapjan sajat sza-
mitas és szerkesztés
% Orszagos kompetenciamérés 2021, 35.
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feltételezhetd, hogy a kérdéses adatokat minden egyes tanulé és sziilei megosztjak,
akik a kompetenciamérésben részt vesznek. A kitdltés emellett anonim (csak az in-
tézményhez kapcsolhato), tehat nem lehet tudni, hogy a teljes populaciora jellemzo
szerkezetben érkeznek-e a kitoltések vagy van-e olyan egység, ami tulreprezentalt.
A minta tehat nem teljes. A harmadik esetben az intézményi nyilvantartasbol eredd
adatok keriilnek felhasznalasra, ami teljes mintat és pontos valaszokat eredményez.

A Simonyi-verseny adatvédelmi okokbol nem méri ezt a harom teriiletet, ugyan-
is azok nem kapcsolédnak a verseny megszervezés€hez és lebonyolitasahoz sziik-
séges adatcsoporthoz, tehat ilyen jellegii adatok nem kérhet6k be a versenyzoktol.*

Az orszagos kompetenciamérés mindezen tilmenden Osszekapcsolja a tanulok
iskolajanak telepiiléstipusat, az intézmény tipusat és a tanul6 el6z6 kompetenciamé-
réshez képesti fejlodését is. Ennek soran megallapitja, hogy a szovegértés terén a fej-
16dés a hatosztalyos gimnaziumokban a legeredményesebb.’! A Simonyi-versenyen
ez a jellegli 6sszehasonlitas szintén nem lehetséges, mivel nem lehet a teljes mintara
kivetiteni az eredményeket. A verseny esetében ugyanis nem igaz, hogy egy tanulo
mindegyik évben elindul a versenyen, azaz nincsen olyan lehetség, hogy minden
tanuld esetében fel lehessen mérni, hogy a versenyen az egyes években folyama-
tosan javulo, egyenletes vagy romlo teljesitményt mutat-e egyik évrdl a masikra.
Ezért az elemzési szempontok korébdl ezt a tényezot kizartuk.

Jelen kutatashoz kapcsoloddan a 2024. évi versenyben résztvevod pedagdgusok
azonban onkéntesen kitdlthettek egy kérddivet, ami a fenti tényezdkre is kereste a
valaszt. A mintabol szarmazo6 eredmények tobb okbol sem vethetok Gssze a 2021.
évivel, ugyanis nem reprezentativak, illetve azt pedagogusok toltotték ki. Masrészt,
ravilagit olyan tényezokre, amelyek a versenyben elindulok motivaciojat és eredmé-
nyeit magyarazhatjak.

A 100 kérdésbdl allo kérdoivet 183 felkészitbtanar toltotte ki, akik koziil 140-
en nyolcosztalyos altalanos iskolaban tanitanak, 19-en gimnaziumban, 13-an tizen-
kétosztalyos, hatan pedig egyéb intézményben. A kérdéssorban a pedagdégusokat
megkérdeztiik arrdl, hogy az atlag alatti és feletti tanuldi teljesitményekben milyen
tényezok jatszhatnak kozre. Az 50 pont alatt €s a 80 pont felett teljesité diakjaikra vo-
natkoz6 tapasztalatokat az alabbi dimenziok mentén kellett értékelniiik, rangsorol-
niuk: csaladi hattérhez kothetd problémak, az iskolai tamogato kozeg hianyossagai,
az intenziv gyakorlas hidnya, illetve a tanul6 tudasa, képessége ¢és belsé motivacidja.

Kérdés: Ha volt olyan tanuldja, aki 50 pont alatt teljesitett, rangsorolja, hogy e
teljesitmény mogott mekkora szerepe volt a kévetkezo tényezoknek? Az 50 pont alatt
teljesito tanulok esetében az eredményességet legkevésbé befolyasold tényezoként a
tudas, képesség és belsé motivacio hidnyat jelolték meg. A legfontosabbnak az isko-
la tamogatd kozegének hianyossagait €s a csaladi hatteret lattak, melyek koziil a

3 Simonyi Zsigmond Karpat-medencei helyesirasi verseny adatkezelési tajékoztatoja. Karoli
Gaspar Reformatus Egyetem, Budapest, 2020, Adatkezelés (Letoltés: 2024, julius 3.)
31 Orszagos kompetenciamérés 2021, 25-30.
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csaladi hattér tobb legkevésbé fontos jellést kapott, mint az iskolai tamogatd kor-
nyezet hidnyossaga (13. abra).

4 = legkevésbé fontos 26,4% 38,0% 19,4% 8,2%

3 = kevésbé fontos I 18,1% . 26,8% - 13,7%

8,3%

2 = fontos 19.4% 1 18,3% 38,9% 28,8%
1 = nagyon fontos 36,1% 16,9% 33,3% 49,3%
m Csaladi hattérhez kotheté problémak m Az iskola timogat6 kozegének hianyossagai

m Az intenziv gyakorlas hianyossagai a tanarral = A tanulé tudasa, képessége, belsé motivacioja

13. abra: 50 pont alatt teljesitett tanulok™

Kérdés: Ha volt olyan tanuloja, aki 80 pont felett teljesitett, rangsorolja, hogy
e teljesitmény mogott mekkora szerepe volt a kovetkezd tényezéknek? A 80 pont
felett teljesitoknél a legfontosabb faktorként a tanuld tudasat, képességét €s belsd
motivacidjat jeloltek meg, illetve a felkészitd tanarral folytatott intenziv gyakorlast.
Harmadik helyen a csaladi hattér végzett, az iskola tdmogatd kozege pedig a negye-
dik helyen (14. abra). Elmondhato, hogy a gyengébb eredmények esetében sem jelent
meg markansan az a pedagogusi vélemény, amit az orszagos kompetenciamérés a
csaladihattér-index esetében megallapit, nevezetesen, hogy az index értékének no-
vekedésével novekszik a tanuléi teljesitmény is. Sokkal inkabb az alapvetd képessé-
gek €s az iskolai tdmogato kozeg jatszanak szerepet az eredményekben a valaszt ado
pedagogusok megitélése szerint.

A kérdések egy csoportja a versenyre torténd felkészités koriilményeire kér-
dezett ra abbol a feltételezésbol kiindulva, hogy az jelentdsen befolyasolhatja az
eredményeket.

Kérdés: Iskolam tamogato kézeget biztosit a versenyekre valo felkésziiléshez.
Az 1-5 skalan, ahol 1 volt a legkevésbé tamogatd, mig az 5 a leginkabb, 4,12-es atla-
got ért el a pedagogusok kérdésre adott valasza (15. abra).

32Forras: Pedagogus kérd6éiv. XX VII. Simonyi Zsigmond Karpat-medencei helyesirasi verseny.
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Budapest, 2024. A tovabbiakban: Kérddiv.
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m Csaladi hattér m Az iskola tamogaté kozege
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14. abra: 80 pont felett teljesitett tanulok>3
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10% - 0%
S

0%

1 =nem értek 2 =nem igazan i.c 5 = egyetértek
egyet értek egyet egyetertek

Ertékelések atlaga: 4,12

15. abra: Iskola, mint tamogat6 kozeg**

Kérdés: Kornyezet (pl. iskoldja) milyen formaban ismeri el tehetségfejleszté mun-
kajat (a tanulok felkészitését a Simonyi-versenyre)? A tamogatas azonban jellem-
zOen nem anyagi formaban nyilvanul meg a felkészit6tanar irdnyaba, hanem erkdl-
csi oldalrol. 139 valaszado nyilatkozott gy, hogy gratulacio és dicséret formajaban
ismerik el tehetségfejlesztd munkajat. 39-en az elismerés hianyarol szamoltak be,

3 Forras: Kérddiv.
¥ Forras: Kérddiv.
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és minddssze 14-en mondtak, hogy pénzbeli vagy targyjutalmat kapnak munkaju-
kért. A pedagdégusok motivaltsaga az, hogy versenyre készitenek fel tanulokat, te-
hat nem az anyagai motivaciokbol ered a valaszok alapjan, sokkal inkabb bels6
motivacio6 vezérli a pedagogusokat (16. abra). Ezt tamasztja ala a kovetkezo kérdés-
re kapott valasz is.

90% 1
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7y
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0% T
ratulacio, dicséret énzjutalom targyi jutalom elismerés hianya
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16. abra: Tehetségfejleszté munka elismerése®
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Ertékelések atlaga: 4,84

17. abra
A tanuloim sikere nekem is fontos*®

3 Forras: Kérddiv.
3 Forras: Kérddiv.
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Kérdés: 4 tanuloim sikere nekem is fontos. A kérdésre a valaszadok az 1-5 skalan
atlagban 4,84 pontot adtak (17. abra). Ez a bels6 motivacio kihat a tanuloi ered-
ményekre is, ahogyan errdl jelen kotetben Neumayerné Streitman Krisztina is ir
tanulmanyaban.’’

A kérdéssor Osszeallitasanal a kutatok feltételezték, hogy a Simonyi-versenyre
torténd felkészités az iskolai tehetséggondozo programok részét képezi, aminek ke-
retében kiilon programot biztositanak a tehetséges gyermekek részére.

Kérdés: Az iskolaban tehetséggondozo program folyik, ennek keretében torténik a
versenyekre valo felkészités. A feltételezés nem igazolodott be, ugyanis az 1-5 ska-
lan mindossze 2,92-es atlagérték jelent meg a kérdésre adott valaszokbdl, azaz jel-
lemzden nem része az iskola tehetséggondozasnak a versenyre torténd felkészités
(18. abra). Mindez 0sszefiiggésben allhat az iskolai timogat6 kornyezetre adott tobb-
rétll megitélésével is.

30% 1

FED
20% A m w

0%

1 =nem értek 2 = nem igazan 3=kozombos 4 =valamennyire 5= egyetértek
egyet értek egyet egyetértek
Ertékelések atlaga: 2,92

18. abra: Felkésziilés a versenyekre™

OsszEGzZES

Osszetett kérdés, hogy mitél lesznek a Simonyi-versenyen egyes tanulok sikereseb-
bek, mint masok. Az oktatasi rendszerben a tanul6i elénydket tobb dimenzidban is
lehet vizsgalni — gyermek tehetsége, csaladi hattere, az oktatasi rendszer maga, az
oktatasi tartalom felépitése, a tarsadalmi és gazdasagi vonatkozasok, a kdrnyezet
tamogato ereje vagy a pedagogus belsé motivacidja. A kotet ezeket a dimenzidkat
az egyes tanulmanyokban részletesen elemzi. Jelen tanulmany ebbdl csak azokat

37Lasd jelen kotetben Neumayerné Streitman Krisztina 33—42
3 Forras: Kérddiv.
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tényezoket emelte ki, amelyek az orszagos kompetenciamérésen a szovegértési kom-
petenciakhoz kapcsolodo eredményeket, fejlédést magyarazzak.

A 2021/2022-es tanévben a 6. osztalyosok korében végzett kompetenciamérés
szovegértési eredményeit a Simonyi-versenyen a 2020/2021-es tanévben verseny-
z0 5. osztalyosokra vetitve megallapithato, hogy az orszagos kompetenciamérés
eredményeinek elemzésében hasznalt magyarazo tényezok esetében azonos Ossze-
fliggést mutat a telepiiléstipus és az intézmény tipusa. Azonban az iskola teriileti
elhelyezkedése esetében ez a kapcsolat nem egyértelmii. S6t, a versenyeredmények
megcafoljak a szovegértési kompetenciak esetében ezen kérdéskorhdz fiizott ma-
gyarazatot. Ugyanis a hatranyosabb helyzetben 1év6 jarasok vagy az orszagos fej-
lettséghez mérten a rangsorban hatrébb szereplé megyékbdl vagy azon régidokbol
érkez6 tanulok, ahol magas a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii gyerme-
kek szama, a fejlettségi mutatokhoz képest jobb eredményeket érnek el. igy nem al-
lithato egyértelmiien az, hogy a teriileti fejlettség alapvetden befolyasolna a tanulok
anyanyelvi kompetenciait.

Mivel minden iskola a teriileten legtehetségesebb tanuléit inditja a versenyeken,
ezért ezen tehetségek kibontakoztatdsaban az orszagos kompetenciamérésben az
eredményekkel 0sszefliggésbe hozott tényez6kon til szamos egyéb faktort is figye-
lembe kell venni, mely faktorokat feltarasa a kutatas tovabbi célja volt.

IrRODALOM

A kedvezményezett jarasok besorolasarol szolo 290/2014. (XI. 26.) Korm. rendelet, Jogszabaly
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A SIMONYI-VERSENY EREDMENYEINEK INTEZMENYI
MOZGATORUGOI

DANcsSI KATALIN — MIKLOSNE ZAKAR ANDREA

BEVEZETES

Ebben a tanulmanyban, illeszkedve e kotet tobbi tanulmanyahoz, folytatjuk a
Simonyi-verseny adatainak elméleti és gyakorlati vizsgalatat. Tovabbra is arra a ku-
tatasi kérdésre keressiik a valaszt, hogy mi lehet az oka annak, hogy egyes tanulok
magasabb pontszamot érnek el a Simonyi helyesirasi versenyen, mint masok. Azt
is vizsgaljuk, hogy mely tényezOk magyarazhatjak egyes tanulok jobb anyanyel-
vi-szovegértési kompetenciajat, amely a Simonyi-verseny magasabb pontszamaiban
tiikrozodik. Ezuttal azt elemezziik, hogy a kiilonbdz6 intézményi tényezok mennyi-
ben magyarazzak a 2021-es Simonyi helyesirasi verseny elso fordulojan részt vett
tanulok eredményeit': vajon a jobb versenyeredmény kothet6-e elsésorban a tanulot
kiildo intézmény jellegzetességéhez, azaz az iskola vagy feladatellatasi intézmény
sajatossagaihoz €s az altala megteremtett tanulasi mikrokornyezethez?

A tanulmanyban arra a végkovetkeztetésre jutunk, hogy bar beazonosithato né-
hany oktatasi intézményi jellemzo, amelyek szignifikdnsan emelték az onnan érkez6
tanulok versenypontszamat (pl. alacsony a hatranyos helyzetiiek aranya a tanulok
kozott, varosban elhelyezked? iskola, csak néhany tanulot versenyeztetd iskola stb.),
nem ezek kozott talalhatd a jol szereplés valodi oka. Az elemzésiinkben hasznalt
tiz kilonféle intézményi és tanulasi kornyezetet leird valtozo a versenypontszam
valtozasainak mindosszesen 10%-at magyarazza. Ezért e kotet masik tanulmanya,>
amely a feltett kutatasi kérdésre a tanarok tehetséggondozo szerepének a szemszogé-
bdl tekint, tehat az oktatéi felkészitd és tehetséggondozé munka versenyeredményre
gyakorolt hatasat vizsgalja, szorosan kapcsolodik a jelen tanulméanyhoz.

SZAKIRODALMI ATTEKINTES, ADATFORRASOK ES ELEMZESI MODSZERTAN

Szakirodalmi elméleti kiindulopontként tamaszkodunk Tolnai Agnes e kotetben
olvashat6 tanulmanyaban® részletezett megallapitasra, miszerint minden altalanos
iskolai tanulénak azonos szinten €s ugyanazokat az anyanyelvi és szovegértési
kompetencidkat kell elsajatitania a felsd tagozaton. Ezeket az anyanyelvi kompeten-
cidkat A nemzeti kéznevelésrol szolo 2011. évi CXC. térvény a Nemzeti alaptanterv-
ben (NAT) meghatarozza és a NAT alapjan kidolgozott kerettantervek tartalommal

! Hogy miért a 2021-es tanévet és az elsé fordulot vizsgaljuk, lasd: Tolnai Agnes: 82—103.
? Lasd jelen kotetben Miklosné Zakar Andrea — Dancsi Katalin: 122-136.
3 Lasd jelen kotetben Tolnai Agnes: 82—103.
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toltik fel. A Simonyi helyesirasi verseny feladatai igazodnak a kerettantervek tar-
talmahoz évfolyamonként, tehat ugyanabbol a tudashalmazbol késziilnek a verseny
kérdései. Feltételezve, hogy minden tanulé megkapja ezt az ismeretanyagot magyar
nyelvtan6rai soran, azt varhatnank, hogy a magas versenypontszamot eléré tanulok
nem koncentralédnak jobb gazdasagi-szocialis kdrnyezetet biztosito telepiiléseken,
illetve néhany tanuldsi szempontbdl eldnydsnek tiing jellegzetességekkel rendelke-
70 oktatasi intézményben.

Ezt a feltételezést némileg cafolja, hogy a két legutobbi (2021. és 2022. évi) or-
szagos kompetenciamérésrol késziilt jelentés kimondja, hogy mérhetd teljesitmény-
beli kiilonbségek vannak kiilonbdzo iskolak tanuldi kozott attol fiiggden, hogy az
orszagban hol és mekkora telepiilésen helyezkednek el a kérdéses iskolak. Azaz a
Htelepiiléstipusok szerint mért tanuloi teljesitménykiilonbségeket nagyobbrészt nem
az iskolak vagy a benniik folyo oktatdasi munka mindsége, hanem elsésorban a kii-
lonbaozé telepiiléstipusok eltérd gazdasagi és szocialis jellemzdi [...] magyarazzak™
Tolnai Agnes fentebb emlitett tanulmanya ezt a kérdést elemzi. Emellett a 2021-es
kompetenciamérési jelentés arra a megallapitasra is jut, hogy ,,Magyarorszag azon
orszagok kozé tartozik, ahol az iskolak kozotti kiilonbségek [...] jelentésen és az
OECD-orszagokat jellemzo atlag feletti mértékben jarulnak hozza a tanulok kozotti
teljesitménykiilonbségekhez.” Ezért ebben a tanulmanyban az intézményeket (fel-
adatellatasi helyeket) méré fontosabb lokalis, a tanulasi kornyezetet meghatarozo
mutatokat vizsgaljuk. A kovetkezo kérdésekre keressiik a valaszt: Vajon hasonlita-
nak-e egymashoz a jol teljesité tanulok iskolai? Hogyan jellemezhet6 az a tipikus
iskola, ahonnan magas pontszamot elérd versenyzok érkeztek?

A kutatas adatbazisat a 2021. évi Simonyi Zsigmond Karpat-medencei helyesira-
si verseny els6 fordulojan részt vett, 6sszesen 3340 6 5. osztalyos €és 2325 {6 8. 0sz-
versenyeredményét vizsgaljuk, akik 721 iskolabdl érkeztek a versenyre. A verseny
adatbazisaban anonim modon szerepelt a tanulok pontszama (versenyeredménye),
évfolyama, iskolajanak cime és a feladatlap kitoltési ideje. Ezt kiegészitettiik kii-
16nb6z06 intézményi szintii adattal.® Bizonyos esetekben (5-9. abrak) a hataron tali
(Erdély, Vajdasag, Karpatalja és Felvidék) tanulok eredményeit ki kellett zarnunk az
elemzésekbdl, mert nem volt elérhetd olyan 6sszehasonlithaté intézményi, a lokalis
tanulasi kornyezetet mér6 adat, amelyek a magyaroroszagi iskolak esetében nyilva-
nosan elérhetéek voltak az Oktatasi Hivatal honlapjan. Ezek az abrak (5-9. abrak)
4668 magyarorszagi tanulo adatait jelenitik meg.

4 Orszagos kompetenciamérés 2021. Orszagos jelentés. Oktatasi Hivatal, Budapest, 2022, 25.
Kompetenciamérés (Letoltés: 2024. jalius 13.)

5 Orszagos kompetenciamérés 2021. Orszagos jelentés. Oktatasi Hivatal, Budapest, 2022, 24.
Kompetenciamérés (Letoltés: 2024. jalius 13.)

¢ Az Oktatasi Hivatal K6znevelési Informacios Rendszerének (OH KIR) a nyilvantartasat (OH_
keresés) hasznaltuk a magyarorszagi iskolak esetében a tanuloi 1étszam, hatranyos helyzetiiek és
halmozottan hatranyos helyzetiieck (HH és HHH) 1étszama, kiemelten tehetséges tanulok 1étsza-
ma, valamint a fenntartd meghatarozasahoz (Letoltés: 2024. januar 27.)
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Adatelemzésiink elso 1épéseként leird oszlopdiagram formaban mutatjuk be a
valtozok megoszlasat évfolyamonkénti bontasban (1-2., 5. és 12. abra), majd helyileg
illesztett regressziods becslésekkel (LOESS=locally estimated scatterplot smoothing)
megjelenitjiik kiilonb6z6 két valtozo kozotti dsszefiiggések alakjat (3., 7-10. abra),
valamint dobozdiagram (boxplot) grafikon segitségével szemléltetjiik a pontszamok
két kozépso kvartilis tartomanyanak (Q2, Q3) a terjedelmét (4., 6., 11., és 13. abra)
adott valtozok fiiggvényében.

KUTATASI EREDMENYEK 1.

Az 1. abran az 5. és a 8. osztalyos tanulok pontszamainak az eloszlasa latszik. Leol-
vashato, hogy az 6todikesek jobb eredményeket értek el, mint a nyolcadikosok, mi-
vel koztiik tobb a magasabb pontszamu tanulo, azaz nagyobb szazalékuk ért el 70-
80, 80-90 ¢és 90-100 pontot. Tehat a nyolcadikosok atlagpontszama kicsit kevesebb,
mint az 6todikeseké. A 8. osztalyosok tipikus pontértéke 60 pont koriil, mig az 5.
osztalyosok 60-70 pont kdzott helyezkedik el. Ennek sokféle oka lehet, konkrét ada-
tunk errdl nincs. Elképzelhetd, hogy ebben az évben konnyebb feladatsort kaptak az
otodikesek, mint a nyolcadikosok. Ami még leolvashat6 az 1. dbrarél, hogy 8. osz-
talyosok kozelebb szérédnak az atlagpontszamukhoz, mert 50-70 pont kozott he-
lyezkedik el a tanulok tobb, mint a fele. Ekozben az 6todikeseknek szélesebben szo-
rodnak a pontszamai, ami arra enged kovetkeztetni, hogy talan kevésbé szlirték a
versenyzoket a nevezéskor: nemcsak a magasabb pontszamokat eléré felkésziilt ta-
nuldkat, de a kevésbé felkésziilteket is versenyeztették az iskolak.

28 1-5.-osztaly
8. osztaly

4
0O 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Pontszam

1. dbra
A pontszam megoszlasa évfolyamonként

¢ 106 ¢



A SIMONYI-VERSENY EREDMENYEINEK INTEZMENYI MOZGATORUGOI

A 2. abrarol leolvashatd, hogy az 5. osztalyos versenyzok koziil tobben irtak a
feladatsort az utolso percekig, mint a nyolcadikosok. A didkok nagyjabol 38%-a
adta be a legvégén (a 40-45. perc kozott) a feladatlapot, szemben a 8. osztalyosok
24%-aval. A nyolcadikos tanulok koriilbeliil 63%-a (22% + 22% + 19%) késziilt el
a feladatlappal a 25. és a 40. perc kozott, tehat nem hasznaltak ki a rendelkezésre
allo teljes id6keretet, hamarabb végeztek, mint az 6tddikesek. Ez az ,,6sszecsapas”
lehet egy oka az alacsonyabb atlagpontszamuknak, de az is lehetséges, hogy csak
gyorsabban gépelnek és hamarabb fejezik be, mint az 6todikes tanulok — errdl
nincs adatunk.

Gyakorisag (%)

0
5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55
Kitoltési idd (perc)

2. abra
A kitoltési id6 megoszlasa évfolyamonként

A 3. dbran az sszes 6todikes és nyolcadikos tanulo pontszama lathato (narancs-
sarga, illetve sotétkék szinnel) a kitoltési id6 fliggvényében. A pontszdmokra illesz-
tett gorbe azt mutatja mindkét évfolyamon, hogy aki idében tovabb irta, az altalaban
tobb pontot is ért el. Ez a trend az 6todikeseknél a 40. perc koriil megszakad, mert
esetiikben a 40. perc utan raforditott plusz percek mar nem eredményeztek maga-
sabb pontszamot. Feltételezhetjiik, hogy 6k lehettek a lassan dolgozo tanulok, akik
hiaba irtdk az utols6 percig, mégsem tudtak befejezni vagy atnézni a feladatokat.
Osszességében elmondhatd, hogy az 5. osztilyosok esetében 40 perc kériil volt az
optimum idémennyiség, amely alatt a legjobb eredményeket érték el. Ezzel szemben
a 8. osztalyos tanuloknal stabil a trend, aki tovabb irta, az jobb eredményt ért el.

A 4. ébra a versenyeredmények atlagat mutatja mindkét évfolyamon megyénk-
ként, ndvekvo sorrendben. A dobozdiagramokban a szamok jeldlik a pontszamatla-
got, illetve a dobozdiagramok terjedelme mutatja a pontszamoknak az atlag koriili
szorodasat, folfelé-lefelé 25-25%-at, tehat a dobozdiagramok lefedik a tanulok
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50%-at. A beldliik lefelé-folfelé kilogo vonalak a Q2-Q3 alatt-folott elhelyezkedd
20-20%-nyi tanuld pontszamat jelolik. A legalso és a legfelsé 5-5%-ot elérd tanulo
pontszama nem keriilt ra az abrara.
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A pontszamok megoszlasa megyénkkeént és évfolyamonként
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Az abrardl az is leolvashato, hogy az 6todikes tanulok eredményei altalaban job-
bak, mint a nyolcadikosoké. Az atlagpontszamok megyénként valo differencialasa
alapjan lathato, hogy egy gazdasagilag elmaradottabb megye, Szabolcs-Szatmar-Be-
reg all az élen, mig a szintén fejletlenebbnek szamitoé Karpatalja és a Szerbia vonat-
kozasaban gazdasagilag fejlettebbnek tekintheté Vajdasag a sereghajtok. Gazdasagi
helyzetet félretéve, drasztikus kiilonbségek nincsenek a megyék versenyeredményei
kozott (Karpataljatol és Vajdasagtol eltekintve), mert nagyjabol 5075 pont kdzott
szorodnak az atlagos versenyeredmények mindenhol.

Az 5. abra kétfajta kategoriat vezet be az intézmények kozotti kiilonbségek tipi-
zalasa soran. Az egyik a kiemelkedd teljesitményii iskola, a masik a tehetségpont-
ként regisztralt iskola kategoriaja. E10bbi tipus az orszdgos kompetenciamérés ada-
tai alapjan a legtobb hozzaadott pedagdgiai értéket teremtd, in. hatranykiegyenlitd
iskolara vonatkozik.” A hatranykiegyenlités kétféle modon valosulhat meg az isko-
lak pedagogiai munkéja soran.
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Kiemelkedd iskola Tehetségpont
5. abra

Az iskolak megoszlasa kiemelkedd (teljesitményti) iskola
¢és tehetségpont iskola kategoriak szerint

Egyrészt az orszagos kompetenciamérés és az azt kovetd csaladi hattér kérdéiv
adatai alapjan beazonosithatd az az iskola, amelyik jobb eredményt ér el a kom-
petenciamérésen, mint az a tanul6 csalddi hattere alapjan varhatd lenne. Masrészt
ugyanezekbdl az adatokbdl beazonosithatd az az iskola is, amelyik jobb eredményt
ér el, mint az a tanulok kordbbi eredményei alapjan varhaté volna. Mindkett6 arra
utal, hogy az iskolaban az atlagosnal nagyobb pedagogiai fejleszté munka folyik.®
2021-ben a szovegértés kompetenciamérés alapjan kiemelkedd teljesitményti

teljes1tmenyu iskolak, Klemelkedo_tehesnmenvu_1skolak (Letoltes 2024. ma_lus3)
¢ Uo.
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iskolanak szamit6 intézmények listaja megtalalhato az Oktatasi Hivatal honlapjan.’
Ezen intézmények koziil 55 iskola kiildott tanulokat a 2021. évi Simonyi-versenyre.
A tobbi 666 iskola, amely a versenyre tanulot kiildott, nem szamit kiemelkedo telje-
sitményfinek (5. abra els6 fele).

A Nemzeti Tehetségsegitd Tanacs 2006 6ta kezdeményezi €s tamogatja a Kar-
pat-medencén belill az un. tehetségpontok kialakitasat, amelyeknek a célja a kiilon-
b6z6 oktatasi intézményekben az 5-25 év kozotti gyermekek és fiatal tehetségek
felismerése €s optimalis fejlédésiik biztositasa, az Oket segitd pedagogusok €s szak-
emberek tdmogatasa, valamint a tehetségpontok egymassal vald egylittmikddésé-
nek elésegitése hazai és unids forrasokbol.'® Magas szintli szakmai munkavégzésiik
tamogatasa érdekében a Magyar Tehetségsegitd Szervezetek Szovetsége (MATE-
HETSZ) egy mindségbiztositasi rendszert épitett ki, amelyen akkreditaciot szerzo
intézmények megkapjak a tehetségpont mindsitést.!! A 2021-es Simonyi-versenyre
252 tehetségpontként akkreditalt iskola kiildott 5. és 8. osztalyos tanulokat. A tobbi
469 iskola nem szamit tehetségpontnak.

1004 5. 0sztaly 1004 5. o0szaly
8. osztaly 8. osztaly
90~ 90 -
80~ 80 -
E 704 70+
P
- S =
o
50 - 50-
40 - 40 -
30- 30-
20 — Z' 20 - ZI
«Q «Q
g 3 g 3
Kiemelked6 iskola Tehetségpont
6. abra

A pontszam megoszlasa kiemelkedd teljesitményii iskola és tehetségpont szerint
évfolyamonként'?
A 6. abra arrdl tanuskodik, hogy az 5. évfolyamos tanulok esetében két ponttal
magasabb volt az atlagpontszam a helyesirds versenyen, ha a tanulé kiemelkedd
teljesitményi iskolabol vagy tehetségpontként akkreditalt iskolabdl jott. Tehat az 5.

% A 2021-es 6. osztalyos szovegértés mérési teriileten elért eredmények alapjan: Kiemelkedd_is-
kolak szovegértés (Letdltés: 2024. majus 3.)

10 Magyar Tehetségsegité Szervezetek Szovetsége: 15 éves a MATEHETSZ, 2021. (online kiad-
vany) Matehetsz (Letdltés: 2024. majus 11.)

' Az akkreditalt tehetségpontok listaja: Tehetségpontok (Letoltés: 2024. majus 11.)

12Minden eltérés a pontszamok kozott statisztikailag szignifikans (p<0,05 szinten).
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évfolyamon szamit, hogy a tanuld egy olyan az intézménybdl jon-e, ahol altagosnal
nagyobb mértékli pedagdgiai munka folyik. Azonban a 8. osztalyos tanuloknal nem
allapithato meg egyértelmi trend az iskola pedagdgiai munkaja és a versenyeredmé-
nyek k6zott, egész pontosan, a kiemelkedo teljesitményi és a tehetségpontos iskolak
ellentétesen hatnak a versenyeredményre. Elébbiek tanuldi atlagosan egy ponttal
kevesebbet értek el, mig az utdbbiak tanuloi egy ponttal tobbet, mint a nem nagyobb
mértékli pedagogiai munkat folytatd iskolabodl érkezo 8. osztalyos tanulok. Tehat a
tanulmanyunkban az elsd, a tanulasi kornyezetet jellemzd, lokalis intézményi mu-
tatd, amely az intézményben folyd tehetséggondozo pedagogiai munka mértékét
abrazolja, csak az 5. évfolyamnal tekinthet6 magyarazé tényezonek a jobb atlagos
versenyeredmény tekintetében.

A 7. dbra pontoszloponként abrazolja az iskolakat. A legtdbb iskoldban a tanulok
létszama 400-700 6 kozott van, ezért ezen a szakaszon a legsiiriibb az abra. Szépen
kirajzolodik a pontszdmoknak egy névekedési szakasza az abran. Koriilbelil 400
f6s tanuldi Gsszlétszam alatt €s 700 f6s tanuloi 6sszIétszam felett nincs igazan befo-
lyasa az intézmény tanul6i 0sszlétszamanak a versenyzoik teljesitményére. Viszont
e két érték kozott allo iskolaméretek esetén kirajzolodik egy ndvekedési trend.
Ahogy tanuloi létszam novekszik az intézményekben kb. 400 f6rél 700-ra, gy n6 a
versenyzoinek az atlagpontszama is. Tehat az optimalis méretli intézmény, amely a
legmagasabb atlagpontszamot eléré versenyzoket kiildi, hozzavetdlegesen a 600-
700 f6s tanuloi Osszlétszam tartomanyaban talalhaté mindkét évfolyamon.
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90 8. osztaly
80+
70+
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Pontszam
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100 200 500 1000 2000
Tanuléi Iétszam (log skala)

7. abra
Tanuloi [étszam €s a pontszam Osszefiiggése évfolyamonként
(adatpontok és LOESS predikcio)
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A 8. abra is pontoszloponként abrazolja az iskolakat a hatranyos helyzetli és
halmozottan hatranyos helyzetii tanulok (a tovabbiakban: hdtrdanyos tanulok) aranya
0-5% (0-0,05) kozott van a hatranyos tanulok aranya, és ahogy né a hatranyosak
aranya, ugy csokken az iskolak szama, azaz ritkulnak az abran az oszlopok. Mivel
egyik iskolaban sem nagyobb a hatranyos tanulok aranya 60%-nal, az X tengely lo-
garitmikus skalazasa is csak eddig tart. A 8. abran az is megfigyelhetd, hogy a hat-
ranyos tanulok aranyanak novekedésével enyhén csokken a versenyzodiknek atlag-
pontszama mindkét évfolyamon.

10075, 05212
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Hatranyosak aranya

8. abra
A hatranyos helyzetii (HH) és halmozottan hatranyos helyzetti (HHH) didkok aranya (%)
az iskolaban és a pontszam dsszefiiggése évfolyamonként
(adatpontok és LOESS predikcio)

A 9. dbra szintén pontoszloponként helyezi el az iskolakat a kiemelten tehetséges
laban alacsony (5-10% alatti) a kiemelten tehetséges tanulok aranya, azaz az iskolak
eloszlasa ferde, ezért az X tengelyen csak 50%-ig (0,5) fut a logaritmikus skalazas
az atlathatobb megjelenités érdekében. Az abran lathaté adatok szerint kimondhato,
ahogy novekszik a kiemelten tehetségesek aranya, igy n6é nagyon enyhén a verseny-
pontszam is — foként az 5. osztalyosok esetében. A nyolcadikosokkal kapcsolatban
az elobbi megallapitas csak addig igaz, amig a kiemelten tehetségesek aranya eléri a
4-5%-ot, e feletti arany mar nem emeli érdemben a versenypontszamot.

3 Ahogy azt a 6. labjegyzetben jeleztiik, az OM KIR nyilvantartasbol vettik at a kiemelten
tehetséges tanulok fogalmat és létszamadatot iskolankként €s viszonyitottuk a szintén ebbdl a
nyilvantartasbol szarmazo iskolai tanuloi 6sszlétszam adatokhoz.
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9. abra
A kiemelten tehetséges tanulok aranya (%) az iskolaban
¢és a pontszam Osszefiiggése évfolyamonként
(adatpontok és LOESS predikcio)
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10. abra
Versenyzok szama az iskolaban és a pontszam Osszefiiggése évfolyamonként
(adatpontok és LOESS predikcid)
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A 10. abra egy enyhe csokkend trendet mutat az iskolak altal inditott versenyzdk
szama ¢és az altaluk elért versenypontszamok kdzott. Ez a trend a 8. osztalyosok
esetében erdsebben érvényesiil, mint az 6todikeseknél. Mindkét évfolyamon meg-
allapithato, hogy a kevesebb versenyzot (2-3 fot) indit6 iskola magasabb atlagpont-
szamra szamithat a versenyzo6inél, mint az az iskola, amelyik ennél tobb tanulot
kiildott a versenyre.

A kovetkez6 abran az 1athatd, hogy a felsdoktatasi fenntartasu oktatasi intézmé-
nyek tanuldinak atlagpontszama mindkét évfolyamon kimagaslik a masik négy kii-
16nb6z6 fenntartdhoz képest.
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11. 4bra
A pontszam megoszlasa iskolafenntartd szerint évfolyamonként!

A 12. abra a versenyzok telepiiléstipusonkénti megoszlasat mutatja. A legtobb
versenyz6 mindkét évfolyamon varosok (varos, megyei jogl varos és megyeszek-
hely) iskolaibol érkezett. Kozségi (kdzség és nagykozség) oktatasi telephelyekrdl
nagyjabol annyi tanuld vett részt a versenyen, mint ahanyan budapesti iskolakbol
érkeztek. A hataron tuli régiok iskolaibol (,,kiilfold”) 275 6 6todikes és 167 £6 nyol-
cadikos tanul6 versenyzett.

A 13. abran telepiiléstipusonként olvashato az atlagpontszam. A varosok (varos,
megyei jogu varos és megyeszékhely), Budapest és a hataron tuli tanulok elénye az
atlagpontszam tekintetében valds a kozségek tanuloinak atlagpontszamahoz képest.
A kozségek tanuldinak lemaradéasa a nagyobb telepiiléseken iskolaba jard tanulok

14 A fels6oktatasi intézményi fenntart6 elénye szignifikans (p<0,05 szinten).
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versenypontszamaihoz képest mindkét évfolyamon rairanyitja a figyelmet a telepii-
lésméretek és telepiiléstipusok vizsgalatanak a fontossagara.

Gyakorisag
=
8

kbézség varos Bp kulféld
Teleplléstipus

12. dbra
A versenyz6k megoszlasa telepiiléstipusonként és évfolyamonként

sztaly
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8.

Pontszam

20+

30 I ,

kozség  varos  Bp kilfold
Teleplléstipus

13. abra
A pontszam megoszlasa telepiilés tipusok szerint évfolyamonként'

15 A kozségek lemaradasa és Budapest elénye szignifikans (p<0,05 szinten).
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Az eddigi abrakat 0sszefoglalva, ha a valtozokat egyenként tekintjiik, hogyan
hatnak a versenyeredményre/pontszamra, akkor kijelenthetjiik, hogy szignifikansan
magasabb pontszamot ért el a tanulo, ha:

— Az 6todik évfolyamhoz tartozott, mert a nyolcadikos tanulok gyengébben
szerepeltek a versenyen.

— Hosszabb volt a kitdltési ideje, azaz minél tovabb irta a versenyfeladatokat.
Amig az 6todikes tanuloknal ez az allitas a 40. percig, a nyolcadikosoknal
végig, az utolso (45.) percig igaz.

— Kiemelkedd teljesitményii vagy tehetségpontos iskolabol jott, és az 6todik év-
folyamhoz tartozott, mig a nyolcadikos tanulokra vonatkoztatva ez az allitas
nem volt alatdmaszthato.

— Nagyobb tanul6i Iétszamu intézménybdl jott, azaz ha nétt az iskolaba jaro
tanulok Gsszlétszama kb. a 400 f6tél 700-f6ig esé tartomanyban. Az ennél
nagyobb vagy kisebb iskolaméretli intézményeknél nem volt kimutathato
pontszamndvekedés, ha nétt a tanuloi 1étszam.

— Olyan iskolabdl jott, ahol minél alacsonyabb volt a hatranyos helyzet és hal-
mozottan hatranyos helyzetl tanulok aranya.

— Olyan intézménybdl jott, ahol magas a kiemelten tehetséges tanulok aranya és
az 6todik évfolyamhoz tartozott. A 8. osztalyos tanulokra nem érvényes ez a
kijelentés, amint eléri a kiemelten tehetségesek aranya a 4%-ot.

— Az iskolaja csak néhany (inkabb kevesebb, mint tobb) versenyzot kiildott a
versenyre. A nyolcadik évfolyamon erésebben érvényesiilt ez az 6sszefliggés,
mint az 6todiken.

— Iskolaja fenntartdja felsdoktatasi intézmény volt.

— Iskolaja nem kozségben volt, hanem varosban, megyei jogli varosban, megye-
székhelyen, Budapesten vagy hataron tul.

KUTATASI EREDMENYEK II: A REGRESSZIOS ELEMZES EREDMENYEI

Az elemzés utolso 1épéseként egy tobbvaltozos regresszids elemzést végeztiink, 6sz-
szerakva az eddigi valtozokat, hogy kisziirjiik a kozottiik 1évo interakcidk hatasat a
pontszamra (1. és 2. melléklet). igy meghatarozhato, mely intézményi mutatoknak
van valos Osszefliggése a fliggd valtozoval (verseny pontszammal) és mely valtozok
hatnak esetleg egy masikon keresztiil korrelalva a pontszamra, tehat kisztirhetéek a
nettd hatast valtozok a tobbire kontrollalva (fixen tartva). A 1. szdmu mellékletben
csillaggal jelolt valtozok lettek szignifikansak, ezeket részletezziik az alabbiakban.
A 1. melléklet tablazatanak az els6 sora ujdonsagként mutatja, hogy a hosszabb
kitoltési idonek a pontszamemeld hatdsa eltlint, s6t negativva valt (a feladat plusz
egy perccel valé tovabbirasanak hatasa koriilbeliil 0,1 pontnyi csdkkenést jelentett)
a két évfolyamot egylitt kezelve. Ide kell beszurni a tablazat kozepén elhelyezkedo,
ezzel némileg elletétes dsszefliggést, hogy a hosszabb kitoltési id6 a 8. évfolyamon
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jobban emeli a pontszamot, mint ahogy az csokkenti mindkét évfolyamra vetitve a
pontszamot. (A nyolcadikosoknal minden Gjabb perc, amit a feladatlap megoldasara
forditanak, fél ponttal emeli atlagosan a pontszamot.) Egyik sem bir til nagy emeld
vagy csokkentd hatassal a pontszamra, de azért mindketté hatas szignifikans.

A kovetkez6 harom valtozonak megmarad az eddig ismertetett hatasa
versenypontszamokra:

— Ha a tanul6 a 8. osztalyba jar, az atlagos esetben pontszamcsokkenést ered-
ményez, ugyanis alapesetben altagosan kevesebb pontot érnek el a nyolcadi-
kosok, mint az 6todikesek.

— Ha nd a nem hatranyos tanulok aranya az iskolaban (vagy csokken a hatra-
nyos helyzetli vagy halmozottan hatranyos helyzetliek aranya), annak pont-
szamemel6 hatasa van. (Kisarkitva: ha 0-r6l 100-ra né a nem hatranyos tanu-
16k aranya adott oktatasi intézményben, akkor annak tanuldja atlagosan 14,8
ponttal fog tobbet elérni a versenyen.)

—A versenyzOk szamanak novekedésével parhuzamosan csokken a
versenypontszam.

Tovabbi két 0j Osszefiiggést lehet leolvasni az tablazatbol. Egyrészt megmaradt

a pontszamnodveld hatdsa a varosi iskolanak a kozségi iskolakhoz képest (plusz két
pontnyi), ugyanakkor, ami tjdonsag, hogy a budapesti iskolak pontszamndveld ha-
tasa eltiint, nem maradt szignifikans. Tehat valami masik valtoz6 okozta egyes bu-
dapesti iskolak magasabb pontjait, pl. az, hogy alacsony a hatranyos tanulok aranya,
nem maga a fovarosi telephely. Masrészt magasabb pontszamot eredményez, ha a
tobb tanuloval rendelkez6 iskolak tobb versenyz6t inditanak. A nagy tanuloi 1ét-
szammal rendelkez6 iskolaknak éri meg csak tobb versenyzodt inditani, mert van
kibdl szelektalni, megtalalni a jo helyesiro tanulokat, akik magasabb pontszamokat
fognak elérni, mint a kisebb iskolakbdl érkez6 kevés versenyzo.

Amire még érdekes kitérni a tablazat kapcsan, az az intézményi mutatok (valto-
z0k), amelyeknek eltlint a pontszamra gyakorolt hatasa, ha egylitt nézziik az dsszes
mutatot a két évfolyamra vetitve. Ezek kozé tartozik az oktatasi intézmény tanuloi
létszama, a kiemelten tehetségesek aranya (ez eleve csak az 5. évfolyamon emelte
a pontszamot), kiemelkedd teljesitményii-e vagy tehetségpont-e az iskola, valamint
a fenntartd jellege. Ezeknek a pontszamemeld vagy -csokkentd hatasat az eddig
targyalt és a csillaggal jelolt, szignifikans valtozok lefedik. Példaul tobbféle oka le-
het annak, hogy a fels6oktatasi fenntartasa iskolak pontelénye eltint a tobbvaltozos
modellben. Biztosan nem lehet ezt ennyi adat alapjan megmondani, de elképzelheto,
hogy azért nem szignifikans valtozo a fenntarto jellege, mert vagy nagyon kevés fel-
sOoktatasi fenntartast iskola volt az adatbazisban, vagy kevés versenyzot inditottak
(ami onmagaban magasabb pontszamot eredményez) vagy alacsony volt a hatranyos
tanulok aranya, ami dnmagaban szintén magasabb pontszamot eredményez.

Utols6, am annal fontosabb megallapitasunk a tobbvaltozos regresszios elem-
z¢ésr6l a R*-re vonatkozik. Hiaba a tiz kiilonféle valtozd, amellyel az oktatasi
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intézmények sajatossagait, a lokalis tanulasi mikrokdrnyezetét jellemezhetjiik, ez az
elemzés. a tanuloi versenypontszamok kiilonbségeinek csupan 9,7%-at magyarazza
A pontszamok alakulasanak okat 90,3%-ban egyéb tényez6k magyarazzak's.

OSSZEFOGLALAS

Ebben a tanulmanyban az oktatasi intézményeket kategorizaltuk és térképeztiik fel
tiz kiilonb6zo intézményi valtozé alapjan, amelyek véleményiink szerint meghata-
rozzak a tanulok szamara a tanulési és versenyzési kdrnyezetet és hatassal lehetnek
a versenyszereplésiikre egy helyesirasi versenyen. Hét valtozoval az oktatasi telep-
helyeket jellemeztiik:

— Ossztanuloi 1étszam (iskola mérete),
— hatranyos tanulok aranya,

— kiemeltem tehetségesek aranya,

— kiemelked¢ teljesitményti iskola-e,
— tehetségpont-e,

— fenntarto tipusa,

— telepiiléstipus, ahol elhelyezkedik.

Tovabbi harom valtozoval a tanulok tanulasi mikrokdrnyezetét, versenyben valo
jartassagat jellemeztiink:

— a verseny feladataira szant kitoltési id6 (begyakorolt feladattipusok, gépelési
nehézségek),

— évfolyam, amihez a tanul¢ tartozik (6tddikes vagy nyolcadikos),

— azonos iskolabdl inditott versenyzok szama, akikkel egyiitt versenyez.

Bar egyedileg a legtobb valtozonak szignifikans hatasa volt a tanuldi verseny-
pontszamokra (gyakran az egyik évfolyamon erdsebben, mint a masikon), a tobbval-
tozods regresszios elemzés eredményeképpen azt kaptuk, hogy az alabbi 6t valtozo
magyarazo ereje szignifikans a pontszamok valtozasanak megmagyarazasa tekin-
tetében. A tobbi intézményi sajatossag nem hat a tanuloi pontszdmokra érdemben.

— Evfolyam: az 5. osztalyos tanulok atlagban magasabb pontszamot értek el.

— Kitoltési id6: azok a nyolcadikos tanulok, akik hosszabb ideig irtak, maga-
sabb pontszamot értek el.

— Nem hatranyos tanulék iskolai aranya: azoknak az iskolaknak a tanuloi,
ahol alacsonyabb a hatranyos helyzetli és halmozottan hatranyos helyzeti ta-
nuldk aranya, magasabb pontszamokat értek el.

— Versenyzok szama: a kevesebb versenyzot kiildd iskola tanuldi jobban szere-
peltek. Bar a nagyobb tanul6i 1étszammal rendelkezd iskolak is jol szerepel-
tek, ha minél tobb tanulok kiildtek.

1®Ezen faktorokat jelen kotetben Miklosné Zakar Andrea — Dancsi Katalin: 122-136. részle-
tesen ismertetik.
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— Telepiilés: a varosi (ideértve a varost, megyei jogu varost, megyeszékhelyt is)
iskolak tanul6oi magasabb pontszamot értek el, mint a tobbi telepiiléstipusok
(kozség, nagykozség, Budapest) iskolai.

Tehat a legjobban az az 5. osztalyos tanuld szerepelt a helyesirasi-versenyen
(illetve az az utols6 percig dolgozo 8. osztalyos tanulo), aki olyan iskolabdl jott,
ahol alacsony a hatranyos tanulok aranya a tanulok kozott, amely kevés versenyzot
inditott, ha kisebb méretii, illetve tobbet, ha nagyobb méretii, és amely varosban
talalhato (nem kozségben vagy Budapesten). Ezek az intézményspecifikus valtozok
a pontszamok kozotti kiilonbségek kb. 10%-at magyarazzak meg. Hogy teljesebb
képet kapjunk a pontszamok alakulasanak az okairdl a kétet masik tanulmanya'’
tovabb folytatja a keresést annak kapcsan, hogy mely tényezok magyarazzak a ta-
nuléi versenypontszamok alakulasat: a tanari, emberi, human eréforras, illetve a
tehetséggondozas oldalarol kozelitiink ahhoz a kérdéshez, hogy miért tudnak egyes
tanulok jobb eredményt elérni, mint masok.

IrRODALOM

2021-es 6. osztalyos szovegértés mérési teriileten elért eredmények: Szovegértés

Az akkreditalt tehetségpontok listaja: Tehetségpontok

Magyar Tehetségsegit6 Szervezetek Szovetsége: 15 éves a MATEHETSZ, 2021, Matehetsz

Miklésné Zakar Andrea — Dancsi Katalin: A Simonyi-verseny felkészitd tanarainak tehetség-
gondozasi munkaja, in Csontos Tamas — Toth Etelka (szerk.): Simonyi uj dimenziokban, Bu-
dapest, KRE, 122-136.

Tolnai Agnes: A Simonyi-verseny eredményeire hato tényezék modszertani kérdései, in Csontos
Tamas — Toth Etelka (szerk.): Simonyi uj dimenziokban, Budapest, KRE, 82—103.

Oktatasi Hivatal Orszagos kompetenciamérés 2021. Orszagos jelentés, Budapest, 2022, 25,
Kompetenciamérés

Oktatasi Hivatal Kéznevelési Informacios Rendszerének (OH KIR) a nyilvantartasa OH_keresés

Oktatasi Hivatal: Kiemelked? teljesitmény iskolak, Kiemelkedd teljesitményti iskolak

17Lasd jelen kotetben Miklosné Zakar Andrea — Dancsi Katalin: 122—136.
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1. MELLEKLET. A PONTSZAM BECSLESE OLS REGRESSZIOS MODELLEL.
ROBOSZTUS STANDARD HIBAK ISKOLARA KLASZTEREZVE

Pontszam
Kitoltési id6 -0,093°
8. évfolyam -20,849™"
Tanulok 1étszama -3911
Nem hatranyos tanulok aranya 14,879
Kiemelten tehetségesek aranya -9,583
VersenyzOk szama -31,491™
Kiemelked6 iskola (CSHI) 0,816
Tehetségpont -6,137
Fenntartod: alapitvany 1,465
Fenntartd: egyhaz -0,752
Fenntarto: felsGoktatasi 3,027
Fenntartd: nemzetiség 0,807
Telepiilés: varos 2,075™
Telepiilés: Budapest 0,175
Kitoltési id6 * 8. évfolyam 0,515
Kiemelked6 iskola (CSHI) * 8. évfolyam -2,761
Kiemelked6 iskola (CSHI) * Versenyzok szama 4,819
Kiemelked6 iskola (CSHI) * Nem hatranyos tanulok aranya -1,943
Kiemelked6 iskola (CSHI) * Tehetségesek aranya -17,513
Tehetségpont * 8. évfolyam -1,571
Tehetségpont * Versenyzok szama -0,729
Tehetségpont * Nem hatranyos tanulok aranya 7,820
Tehetségpont * Tehetségesek aranya 19,121
Tanulok szama * Versenyzok szama 9,054
Constant 57,547
N 4668
R? 0,102
Adjusted R? 0,097

Note: *p<0,05; “p<0,01; ""p<0,001
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2. MELLEKLET. A VALTOZOK KORRELACIOI

Kitoltési ido

8. évfolyam

Tanulok szama

Nem hétranyosak aranya
Tehetségesek aranya
Versenyzék szama
Kiemelked6 iskola (CSHI)
Tehetségpont

Fenntarto: alapitvany
Fenntart6: egyhaz
Fenntarto: fels. okt.
Fenntarté: nemzetiség
Fenntarto: TK

Ingatlan atlagar

Havi nett6 atlagfizetés
Teleplilés: kozség
Telepiilés: varos

Teleplilés: Bp
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A SIMONYI-VERSENY FELKESZITO TANARAINAK
TEHETSEGGONDOZASI MUNKAJA

MIKLOSNE ZAKAR ANDREA — DANCSI KATALIN

BEVEZETES

A jelen tanulmany a Simonyi Zsigmond Karpat-medencei helyesirdsi versenyen
részt vevo tanulokat felkészitd tanarok korében végzett empirikus kutatds néhany
eredményét tarja fel és elemzi. A Simonyi-verseny, amelynek a 2020-2021-es tanév-
tél a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagdgiai Kara (kordbban Tanitoképzd
Foéiskolai Kara) a f6szervezdje, egyik fokusza a tehetséggondozasi munka.! Emiatt
a jelen kutatas a tanulok felkészitésének human tényez6i koziil a felkészitd tanar
tehetséggondozasi munkajanak egyes aspektusait vizsgalja, mikdzben a tanulmany-
kotet mas irasai a tanuloi eredmények intézményi, teriileti és gazdasagi mozgato-
rugoit, illetve hatterét elemzik?. A tanarok motivaltsaga a tehetséggondozas egyik
fontos eleme, de a jelen cikk erre kiilon és részletesen nem terjed ki, viszont tanul-
manykétetiink néhany irasa’, illetve mar megjelent tanulmanyok* ezt részletezik.

Az empirikus kutatas a Kéroli Gaspar Reformatus Egyetem 4ltal tdmogatott
Nyelvi kompetencidk térben és idében palyéazat keretei kozott valosult meg: médd-
szertanat tekintve alapvet6en egy online tanari kérdéiv feldolgozasara’, illetve egyé-
ni és fokuszcsoportos interjukra épiilt, amelyek soran a felkészitd tanarok tehet-
séggondozasi munkajanak részleteire is rakérdeztiink. A kérdoéivet 183 felkészitd
tanar t6ltotte ki, mig az interjuk soran tiz tanarral mélyinterjq, illetve kilenc fovel
fékuszcsoportos interju is késziilt.

! Téth Etelka: Uj utakon a Simonyi-verseny, Anyanyelv-pedagégia, XIV, évfolyam, 1. szam,
2021, 122—126; Neumayerné Streitman Krisztina: Coaching megkozelités €s tanari motivacio,
in: Bardos Dora — Toth Etelka (szerk.) Helyesiras és tehetséggondozas a digitalis térben — XXV1.
Simonyi Zsigmond Karpat-medencei helyesirasi verseny, Nagykoros, Karoli Gaspar Reformatus
Egyetem Pedagégiai Kar, 2023, 60-79.

2 Lasd jelen kotetben Tolnai Agnes:, 82—103; Dancsi — Miklosné Zakar: 104—121.

3 Lasd jelen kotetben Neumayerné Streitman 33—42,

4 Neumayerné Streitman Krisztina: Coaching

5 Pedagogus kérddiv. XXVII. Simonyi Zsigmond Karpat-medencei helyesirasi verseny. Karoli
Gaspar Reformatus Egyetem, Budapest, 2024. A tovabbiakban: Kérdoiv.

¢ A 2023-as évben rendezett Simonyi-versenyre 994 magyarorszagi iskolabdl érkeztek tanulok,
az Oket felkészitd tanaroknak a verseny tavaszi dontdjét kovetd hat honapban volt lehetdségiik
kitolteni a kérddivet onkéntes modon. Végiil 183 felkészitd tanar toltotte ki, ezért a kutatasi ered-
mények nem tekinthetéek reprezentativnak, de a valaszok érvényesek €s informativak.
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Tanulmanyunkban két kutatasi kérdést fogalmaztunk meg:

— A felkészitd tanar milyen modszerek segitségével késziti fel a tanulokat a
Simonyi-versenyre?

— A felkészitd tanar hogyan motivalja a tanulokat a versenyre valo felkésziilés
soran?

ELMELETI HATTER

A tanulmanyban érintett témakdrok elméleti kereteit két fogalom — a tehetség €s a
tehetséggondozas — elemzése és definidlasa mentén értelmezziik. Ezen kifejezéseket
a szakirodalom tiikrében vizsgaljuk.

A tehetség fogalmaval szamos tudomanyag szakirodalma foglalkozik, igy a
neveléstan és a pszichologia is, mikdzben a hétkdznapok szoéhasznalataban szintén
gyakran felbukkan’. A tanulmanyban terjedelmi okok miatt csupan néhany értelme-
z0 modellre tériink ki a tehetség értelmezése kapcsan. A legtobbszor idézett defini-
ci6 a Renzulli-féle megkozelités, amely szerint a tehetség harom fontos dsszetevoje
az intelligencia, a motivdcio és a kreativitds.®

Ezen dimenziok koziil az intelligencia, azaz értelmi képesség’, amely az 1ij tu-
das és készségek megszerzésének atlag feletti képességére vonatkozik, a modell leg-
stabilabb 0sszetevdje. A motivacio, vagyis a feladat iranti elkotelezettség, a kitartas
és a szorgalom egyént6l és szocialis kontextustol fiigg'®. A kreativitas, azaz az ere-
detiség!!, szamos intellektualis, motivacids és egyéb személyiségfaktort integral és
emiatt a legkevésbé kiszamithatd'?. A tehetséges ember szamara nem az a kérdés,
hogy el lehet-e érni valamit, hanem az, hogy miképpen lehet elérni. Ebben a hoz-
zéaallasban benne van a motivacid, amely energiat és belsé hajtoéerdt ad, illetve a
kreativitas is, amely megkeresi és megtalalja az elérés lehetéségeit.'

Az 1. abraban talalhat6 ¢és eldzdekben leirt dimenzidkat azonban Gyarmathy
Eva szerint' nem lehet kiilon vizsgalni, ezért egyéb elméletekre tamaszkodva be-
mutatja a koztiik 1évo Osszefiiggéseket, Un. tehetségers vektorokat dolgozva ki.
A képesség és kreativitas vektor miikodéséhez legalabb atlag feletti képességszintre
van sziikség, viszont ,,a magas IQ nem feltétleniil garancia, az alacsony 1Q viszont
nem ad esélyt a kreativitds megjelenésére”, de a vektor magyardzza azt, hogy a

7 Czeizel Endre — Paskuné Kiss Judit: A tehetség definicioi, fajtdi, Debrecen, Didakt Kiado,
2015.

8 Uo.; Vofkori Laszl6: Tudasmenedzsment és tehetséggondozas a kdzépiskolaban, Magiszter, 1.
évf. 1. szam, 2003, 79—89.

? Vofkori: Tuddsmenedzsment.

10 Czeizel-Paskuné: 4 tehetség; Vofkori: Tuddsmenedzsment.

' Vofkori: Tuddsmenedzsment.

12 Czeizel-Paskuné: 4 tehetség.

3 Gyarmathy Eva: A nem szunnyadd eré. A tehetség fogalmanak atgondolasa, Neveléstudo-
many, 2014/2, 67-81.

14 Gyarmathy: 4 nem szunnyado.
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populacio széles rétegeit kell ,,tehetségmezdének tekinteni”.!® A kreativitds és moti-
vacio vektor esetében kiemelkedik a kitarto tevékenység, a torekvés ereje és iranya,
a cél elérése és az értelmes tevékenység végzése érdekében kifejtett kemény munka
¢és erdfeszités.' ,,A produktivitds energiamezd, amely magaban foglalja a kreativ
energiat, a motivacios erdt, és a mentalis hatékonysag igy teszi lehetové a
teljesitményt.”"’

Atlag feletti

\ X Kreativitas
képesség

Feladat iranti
elkotelezettség

1. abra
A tehetség Renzulli modellje'

KEPESSEG

2. abra
A tehetségerd vektorainak kolesonos egymasra hatasa®
Renzulli modelljét Franz Monks egészitette ki a szocialis kdrnyezet jelentOsé-
gének kiemelésével, ezaltal beemelte a modellbe a csaladot, az iskolat és a baratokat
(3. abra). Ez a szemlélet felértékeli a szocialis kompetenciat is, hiszen ez a személy
és a kornyezete kozotti egytittmiikodés alapfeltétele.?

5Uo., 73.

16 A szerz6 a motivacio és képesség vektorokra nem tér ki.

7Uo., 74.

18 Czeizel-Paskuné: 4 tehetség, 42.

1 Forras: Gyarmathy: 4 nem szunnyadé, 74. )

20Monks Franz J. — Ypenburg, Irene H.: Ha tehetséges a gyerek... Utmutaté sziilGknek és tand-
roknak, Magyar Tehetségsegitd Szervezetek Szovetsége, 2011.
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Mivel tehetséggondozas €s a tanarok szerepe all a tanulmanyunk fokuszaban,
ezért Ziegler modelljét szeretnénk még kiemelni a szamos elmélet koziil. Ziegler un.
akciotop modellje (Actiotope Model of Giftedness) kiemeli tobbek kdzott a kornye-
zet jelent6ségét, vagyis a jelentés személyek, illetve az oktatasi szolgaltatasok hata-
sait (4. abra). Az akciotop Ziegler szerint Iényegében ,,az egyén és a kdrnyezet kozot-
ti bio-pszicho-szocio interakcios tevékenységek Osszessége. A kivalosag ebben a
megkozelitésben a kdrnyezethez (szociotop) valo sikeres alkalmazkodasnak tekint-
hetd, beleértve a kdrnyezetbe a hathatos tanulasi lehetéségeket™.!

Baratok

Motivacio Kreativitas

Kiemelkedd
intellektualis
képességek

Rendkiviili tehetség

3. abra
Monks—Renzulli-modell*

A tehetséggondozas torvényi szabalyozasat a 2011. CXC. torvény tartalmazza,
amely kimondja, hogy a tehetséggondozas kereteit a Nemzeti Tehetség Program
jeloli ki.”® A Nemzeti Tehetség Program a tehetséggondozas €s a tehetségsegités
fogalmait hasznalja, és kihangsulyozza, hogy a program stratégiai célkitiizése ,,a te-
hetséges fiatalok képességeinek kibontakoztatasa és tarsadalmi hasznosulasa, ebbdl
kiindulva pedig az atfogo célkitiizések a kovetkezok: a tehetséges fiatalok megtala-
lasa; a tehetséges fiatalok folyamatos segitése; a tehetség hasznosulasa”.?*

A tehetséggondozas tekintetében a szakirodalomban harom alapvetd kérdéskort,
illetve allomast hatarolnak le: az elsd a tehetség meghatarozasa (Description), a ma-
sodik a tehetség azonositasa (Discovery), és a harmadik a tehetség fejlesztése
(Development), azaz a harom ,,D” lehatarolasa.”> Ezek az allomasok alapvetéen

2 Czeizel-Paskuné: 4 tehetség.

2Forras: Uo., 20.

22011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol

24 A Nemzeti Tehetség Program honlapja (Nemzeti_tehetség program)
% Czeizel-Paskuné: A tehetség.
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szorosan Osszefiiggenek egymassal, viszont sorrend;jiik indokolt esetben felcserélhe-
t6 annak érdekében, hogy megallapithato legyen, hogy az adott kornak milyen tehet-
ségek felelnek meg, illetve hogy minél tobbféle tehetségbdl valogathasson a
tarsadalom.?

Személy

4. abra
Ziegler ,,akciotop modellje”?’

A tehetséggondozast olyan folyamatként is értelmezi a szakirodalom, amelyben
a tehetséges tanulokat a gazdagitas, gyorsitas, differencialas és adaptivitas eszkoz-
rendszerén keresztiil fejlesztik.® Gazdagitasnak nevezziik azt a folyamatot, ame-
lyen keresztiil a meglévd adottsagokkal 6sszhangban a tanulok tobb és folyamatos
lehetdséget kapnak a képességeik alkalmazasara személyre szabott moédon.” A gaz-
dagitas (dusitas) négy kiilonbozo tipusat kiilonboztethetjiik meg Passow alapjan,
amelyek révén a tananyag gazdagithatja a programokat:*

26 Gyarmathy Eva: Tehetség és tehetséggondozds a 21. szdzad elején Magyarorszagon, Nevelés-
tudomany, 2013/2, 90—106; Czeizel-Paskuné: 4 tehetség.

YForréas: Czeizel-Paskuné: 4 tehetség, 50.

B Kvari Attila: Kozépiskolai tehetséggondozas Vizsgalata in: Toth Péter — Mako Ferenc — Var-
ga Aniko (szerk.) Empmkus kutatasok az oktatasban és a pedagdgusképzésben, V1. Trefort
Agoston Szakképzés- és Felsdoktatas-pedagogiai Konferencia -Tanulméanykétet, Obudai Egye-
tem, 2016, 36—52; Balogh Laszl6 — Mezd Ferenc — Kormos Dénes: Fogalomtar a tehetségpontok
szamara, Magyar Tehetségsegitd Szervezetek Szovetsége, 2011.

Y Kovari: Kozépiskolai tehetséggondozas.

OPpaskuné Kiss Judit: A masodoktatis szerepe a gyerekek képességeinek fejlesztésében —
kiilonos tekintettel a tehetséggondozasra, in: Bota Margit — David Imre — Paskuné Kiss Judit:
Tehetségkutatas, Debrecen, Kossuth Egyetemi Kiado, 2008, 219-333; Balogh—Mezé—Kormos:
Fogalomtar.
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— mélységében: tobb lehetdséget biztositva a tehetséges tanulonak,

— tempoban: mivel a tehetséges tanulo az atlagosnal gyorsabban tanul és dolgo-
zik, ezért kiegészitd elemeket bevonva a fejlesztd munkaba,

— tartalomban: a tananyag a tanuléra van szabva,

— feldolgozasi készségek fejlesztésére vonatkozoan: a kritikai €s a kreativ gon-
dolkodas, illetve az érzelmi és tarsas készségek fejlesztését célozzak meg a
felfedezo tevékenységek kozben.

A gyorsitas Passow elmélete *tempoban torténd gazdagitasra’ vonatkozo elemé-
nek kiterjesztése a teljes tehetséggondozasi munkara: biztositani kell a tehetséges
tanulok szamara az egyéni, gyorsabb haladast.’!

A differencialas a tandrai differencialt munkara, a kiilonb6zé mentoralasi for-
makra utal, mig az adaptivitas az ,,alkalmazkodva fejlesztést” jelenti, amely egya-
rant figyelembe veszi az egyén, a csoport és az intézmény igényeit.*>

Mindezek alapjan lathatjuk, hogy 0sszességeében a tehetséggondozas kérdéskore
kapcsan kiemelkedik a munkaforma, a modszer és az eszkdzok szerepe €s jelentdsé-
ge. A tandrai differencialt munka, a csoportmunka és az egyéni foglalkozasok pedig
lehetové teszik, hogy a tanuld ,,a sajat adottsaganak, képességének, képzettségének
megfeleld titemben, szinten és mindségben, mennyiségben sajatitsa el a tananya-
got”.3 Fontos tovabba, hogy a tanuld ne készen kapja az ismereteket, hanem 6 is
aktivan részt vegyen az ismeretszerzésben, illetve kiemelked jelentéségii a pedago-
gus személyisége, szakmai tudasa, kreativitasa és modszertani ismeretei is.>

A szakirodalomban is megjelenik a tehetséggondozas ¢és a palyaorientacio fel-
adatainak az Osszekapcsolodasa, esetlegesen a két tevékenység kozotti atfedés is,
hiszen napjainkban a tehetséggondozas értelmezése is kiszélesedik, illetve a palya-
orientaci6 feladatkoreinek atgondolasa és tjradefinidlasa is folyamatban van.*

AZ EMPIRIKUS KUTATAS MODSZERTANA ES EREDMENYEI

A Simonyi-versenyre valo felkészité munka a tehetséggondozas kiemelt példaja, en-
nek empirikus vizsgalatat kvantitativ (kérd6iv) és kvalitativ (interjuk) modszerrel
egyarant végeztiik. A teljes kutatocsoport altal a Simonyi-versennyel kapcsolatban
Osszeallitott, szaz kérdést tartalmazo kérdoivet 183 felkészitod tanar toltotte ki, akik-
nek 96%-a (176 £6) nd volt, és 143 tanar a 46. életévét mar betoltotte. Nem csak a kor
tekintetében beszélhetiink tapasztalatrdl, hiszen a kérdoivet kitolté magyartanarok
koziil 152-en tobb, mint 14 éve, 131-en pedig tobb, mint 21 éve vannak a palyan. Mi-
vel a jelen tanulméany elemzései a tehetséggondozas néhany aspektusat érintik, ezért

SUK6vari: Kozépiskolai tehetséggondozds; Balogh—Mez6—Kormos: Fogalomtdar.

32Kévari: Kozépiskolai tehetséggondozas.

33 Czeglédy Istvan — Rozgonyi Tiborné: Tehetséggondozas az iskolai oktatdsban, Nyiregyha-
za, Nyiregyhazi Foiskola, Bessenyei Gyorgy Tanarképz6é Kozpont, Tehetséggondozas (Letdltés:
2024. julius 1.)

3#Uo.

35 Czeizel-Paskuné: A tehetség.
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fontos kiemelni, hogy a valaszadok a legmagasabb aranyban tapasztalt pedagogu-
sok: a Simonyi-versenyre 65,2%-uk tobb, mint tiz éve készit fel didkokat, mig 6,1%-
uk 6-9 éve. A tanarok 11,6%-a az utobbi 1-6, 12,2%-a pedig az utdbbi 1-3 évben és
5%-a els6 alkalommal vallalkozott erre a tehetséggondozasi feladatra (5. abra).

A versenyre valo felkészités modszerei

A tanulmany bevezet6jében megjeldltiik azt a két kutatasi kérdést, amely mentén az
eredményeket a jelen tanulmany keretei kozott értelmezziik. Az egyik kérdésiink
az, hogy a felkészitd tanar milyen modszerek segitségével késziti fel a tanulokat
a Simonyi-versenyre. Ehhez kapcsoléddan arra voltunk kivancsiak, hogy milyen
formaban tartotta a versenyfelkészitoket a tanuloknak. Tobb valaszt is meg lehetett
adni, a valaszlehet6ségek az alabbiak voltak:

— Egyiitt oldottunk meg feladatokat, gyakoroltunk a versenyre a tanorakon.

— Egyiitt oldottunk meg feladatokat, gyakoroltunk a versenyre tanoran kiviil.

— Kiadtam a feladatokat, ¢s egyiitt ellendriztiik azokat a tanéran.

— Kiadtam a feladatokat, és egytitt ellendriztiik azokat tanoran kiviil.

— Egyéni felkészité konzultaciokat tartottam.

— Csoportos felkészitést tartottam.

— Nem tartottam kiilon versenyfelkészitoket.

70% @

60% -
50% A
40% A
30% -
20%

0%

Ez az els6 Az utébbi 1-3 Az utébbi 1-6 6-9 éve T6bb mint 10

alkalom évben évben éve
5. abra

Hany éve készit fel tanulokat a Simonyi-versenyre?*¢
A valaszok kiértékelése kapcsan kiemeljiik, hogy a legtdbb valasz a tandran ki-

viili foglalkozasokra utalnak: a tanarok 77,9%-a jelolte meg azt, hogy a tanulokkal
tanéran kivil is gyakoroltak a versenyre, mig 76,8%-uk kozdsen ellendrizte a

3 Forras: Kérddiv.
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kiadott feladatokat a diakokkal tanéran kiviil. A valaszadok 43,6%-a egyéni felké-
szitd konzultaciokat, mig 52,5%-a csoportos felkészitoket tartott. Mindemellett ter-
mészetesen a tanorai munka keretei kozott is megjelenik a versenyre felkészito te-
hetséggondozasi munka: a tanarok 38,7%-a tandrai gyakorlasrol, 15,5%-a a kiadott
feladatok tanoran valo ellendrzésérdl szamolt be. Ugyanakkor fontos kiemelni, hogy
elenyész6 azon tanarok aranya (2,8%), akik a verseny elott egyaltalan nem tartottak
felkészitést a tanuldik szamara. A megadott valaszlehetdségeken kiviil a valasz-
adoknak lehetéségiik volt nyitott kérdés keretein beliil egyéb valaszt is adni a felké-
szités modja kapcsan. Ezen valaszok koziil kiemelnénk az online feladatok és tesz-
tek, illetve az online kapcsolattartas kérdéskorét (a nyitott kérdésre adott valaszok
47,6%-aban), amely alapvetden a tanoran kiviili munka keretei kozott értelmezhetd
¢és az online platformok és applikaciok hasznalatat is felértékeli. A valaszok Osszes-
ségében jol mutatjak azt, hogy a tanarok szabadidejiik terhére is készitenck fel a
versenyre, illetve a differencialt és gazdagito tehetséggondozasi munka is megjele-
nik egyéni vagy csoportos foglalkozasok formajaban (6. abra).

90% -
80% -
70% A
60% -
50% A
40% '
30% -

20%

0,
10%
0%
Egyiitt Egyiitt A kiadott A kiadott Egyéni Csoportos Nem tartottam
tanorakon tanoran kiviil egyiitt egyiitt konzultaciokat tartottam
ellendriztiik ellendriztiik tartottam
tanéran tan6ran kiviil
r
6. dbra

Milyen formaban tartotta a versenyfelkészitOket a tanuloknak??’

Arra a kérdésre, hogy altalaban hany orat gyakorolt felkészité tanarként a ver-
senyre egy-egy tanuldval, a kérddivet kitdltok 48%-a 1-10 kozotti, 25%-a 10-20 ko-
z0Otti oraszamot jelolt meg, mig 40 orat vagy afolotti 6raszamot a felkészitd tanarok
3 szazaléka jeldlte be.

Az elméleti részben mar taglalt feldolgozasi készségek fejlesztésére vonatkozo
tehetséggondozasi munka, amely tobbek kozott a hatékony tanulas modszereinek és
eszkozeinek a megismerését, illetve a kritikai és a kreativ gondolkodas elsajatitasat

37 Forras: Kérddiv.
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jelenti, kiemelkedd szereppel bir a Simonyi-versenyre felkészité tanarok munkaja-
ban is, amit jol mutat a kovetkez6 két kérdésre adott valaszok aranya. Az 1-5 skalan®®
4,44-es atlagot ért el a pedagdgusok azon kérdésre adott valasza, hogy segitik-e a
diadkjaikat abban, hogy megismerjék, megtapasztaljak és elsajatitsak a hatékony ta-
nulds modszereit és eszkozeit: a tanarok dontd tobbsége az 5-0s és 4-es értéket
(51,6% 1ill. 40,7%) jelolte meg (7. abra). Az 1-5 skalan 4,69-es atlagot ért el azon
kérdésre adott valasz, miszerint 6sztonzik-e a diakokat az 6nallo, kritikai gondolko-
dasra. A pedagogusok 70,2%-a az 5-0s, 28,7%-a a 4-es, mig a megkérdezettek ele-
nyész0 része (1,1%) a 3-as értéket jelolte be (8. abra).

60% 1

e

50% A
40.7%
40% |
30% 1
20% A

10% m

0%

1 2 3 I 4 ‘ 5
7. abra
Segitek a didkjaimnak abban, hogy megismerjék, megtapasztaljak
és elsajatitsak a hatékony tanulas modszereit és eszkozeit®
A tanarokkal készitett fokuszcsoportos és mélyinterjuk lehet6séget adtak arra,
hogy a felkészité munka soran alkalmazott néhany jo gyakorlatot is megismerhes-
stink. Az interjualanyok megerésitették a differencialt tehetséggondozas jelentdsé-
gét, szamos pedagogus készit fel a tanora keretei kozott is, de ezt a munkat szinte
mindig kiegésziti az otthoni felkésziilés, illetve a tanoéran kiviili, de az iskolaban
folytatott kiilon ,,fejleszté teremben” vagy szakkoron végzett felkészitd tevekeny-
ség. Az interjualanyok koziil tobben elkiilonitették a verseny el6tti ,,intenziv sza-
kaszt”, amikor a tanulok hétvégén is késziilnek a versenyre, és ebben a tanar segit
szamara akar a hétvége terhére is. Néhany specialis modszert is emlitettek a felké-
szit6 tanarok, amellyel a hatékony tanulast és kreativitast is fejleszthetik:
— hibajavito fiizetet vezetnek, amiben tipusokba csoportositjak a hibakat,
— a helyesirasi szabalyzatbol is tanulnak,

38 1-t61 5-ig terjedd Likert-skalan, ahol az 1 azt jelentette, hogy a legkevésbé jellemz6, az 5 pedig
azt, hogy leginkéabb jellemzd.
¥ Forras: Kérddiv.
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— tollbamondast gyakorolnak,

— tipusfeladatokat és el6z6 Simonyi-versenyen alkalmazott feladatlapokat olda-
nak meg,

— a tanar a tanulokkal végigmegy a helyesirasi stlypontokon és a tanuloknak
szuréprobaszeriien sajat példat kell mondaniuk az adott szabaly kapcsan,

— a felkészitd pedagogus kiilon kiadvanyt, illetve gyakorlo feladatokat készit a
tanuloi szamara, kiegészitve a rendelkezésre allo didaktikai eszkozoket,

— a didkok készitenek feladatlapot, azokat kicserélik egymas kozott.

Mindent 6sszevetve fontos kiemelni, hogy az interjut ado tanarok hangsulyoztak
azt, hogy a versenyeken részt vevo diakok altalaban tobb tantargybol is jol teljesite-
nek, és ahogyan egyikdjiik fogalmazott: ,,az iras helyességét a gondolkodas helyes-
ségével kell kezdeni”. Az interjualanyok egybehangz6 véleménye az volt, hogy a
tehetséges diak motivalt, lelkes, a helyesirasi versenyen val6 eredményessége pedig
az olvasottsagan is mulik. A kérdéivben is szerepld, tanuldi eredményességre vonat-
kozo kérdésre, ti., hogy milyen tényez6k mekkora szerepet jatszottak a 80 pont felett
teljesité tanuld esetében, Tolnai Agnes tanulmanya tér ki.*

80%
70% m
60%
50%
40%
30%
20%

10% -

L1%)

0%

8. abra
Diakjaimat 6sztonzom az 6nallo, kritikai gondolkodasra*!

A tanuldok motivalasanak modszerei

Az elméleti részben definialt tehetség fogalom kapcsan lathattuk, hogy a motivacioé
egy fontos komponense a tehetségnek, illetve a motivacio fejlesztésében és fenntar-
tasaban nagy szerepe van a kdrnyezetnek, igy az iskolanak és a tanaroknak is. A

“Tolnai Agnes: A Simonyi-verseny*TT
4l Forras: Kérddiv.
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kérddiv egyik kérdése arra vonatkozik, hogy a tanarok tamogatjak-e a didkjaikat
sajat maguk és tanulasi erésségeik megismerésében, amellyel a tanulok személyes
fejlodését, onismereti munkajat, onfelfedezését is segitik. A pedagogusok erre a kér-
désre adott valasza az 1-5 skalan 3,81-es atlagot ért el, legtobben (37%) a 4-es és
(29,8%) az 5-0s valaszlehetdséget jelolték meg, vagyis a munkajuk kapcsan jellem-
zOnek vagy leginkabb jellemzdnek itélték meg ezt a fajta timogatast (9. abra).

50% 1

40% A

30% A

20% A

10% A

0%

9. abra
Tamogatom a didkjaimat sajat maguk és tanulsi erdsségeik megismerésében
gyakorlati eszk6zok, modszerek segitségével*

A tehetséggondozasi folyamatban is fontos a megfeleld kornyezet kialakitasa,
amely keretei kozott a tanuld biztonsagban €s jol érzi magat, és amely segiti abban,
hogy a tanarok az olykor tobbletfeladatként jelentkezd versenyfelkésziilés soran is
fenntartsak a didkok lelkesedését. Egyik interjualanyunk idézett egy didkot, aki az
egyik délutani versenyfelkészitd gyakorlo 6ran belépve a tanterembe igy kialtott fel:
,Olyan jo nyelvtan szag van ebben a teremben!” — vélhetéen a didk motivaltsaga
mellett a kiemelkedd tanuloi kornyezet is adott volt ebben az esetben. A pedagdgu-
sok fontosnak tartjak olyan tanulasi kornyezet megteremtését, amelynek alapja a
bizalom, a j6 hangulat, az egymasra valo odafigyelés, és amelyben a tanulok bizton-
sagban érzik magukat. Az erre vonatkozd kérdésre adott valaszok 1-5 skalan elért
4,81-es atlaga kiemelkedd eredmény, és jol mutatja a felkészitd tandrok ez irdnyu
torekvéseit vagy attitlidjét, hiszen a pedagogusok 80,8-a az 5-0s, mig 19,2%-a a 4-es
értéket adta meg valaszaban (10. abra). Az elméleti részben az egyén és kdrnyezet
kozotti  interakciok, illetve a kornyezethez vald sikeres alkalmazkodas

“Forras: Kérddiv.
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jelentéségérdl is irtunk, ezekben nyujt kiemelt segitséget a megfeleléen tamogato
tanulasi kornyezet biztositasa.
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10. abra
Olyan tanulasi kornyezetet teremtek, amelynek alapja a bizalom, a j6 hangulat,
az egymasra valo odafigyelés, amelyben a tanulok biztonsagban érzik magukat®

A felkészit6 tanarokkal késziilt fokuszcsoportos és mélyinterjuk a motivalas
kérdéskorében is lehetdséget adtak szdmunkra ahhoz, hogy néhany jo gyakorlatot
is megismerhessiink. Az interjukbdl kidertilt, hogy a felkészitd tanarok a motiva-
las szamos eszkozét alkalmazzak, és ebben sok szempontbol az iskola is partner.
A tanarok tobbek kozott a kdvetkezd motivalo tevékenységekrol, illetve események
szervezéseérdl szamoltak be:

— Az egyik tanar a gyakorlas, illetve a jol elvégzett feladatok elismerésére pe-
csétet ad. ,,Andi néni pecsétje” kiemelt jelentdséggel bir a tanulok szamara,
szorgalmasan gytjtik 6ket, illetve 5 pecsét begyijtése utan 5-6s érdemjegyet
kapnak a tanulok.

— A versenyen valo részvételért, illetve egy-egy feladatért (pl. tollbamondas) is
jeles érdemjegyet kapnak a didkok.

— A didkok konyvjutalomban részesiilnek.

— Iskolan kiviili programokon val6 részvétellel is jutalmazzak a diakokat: pl.
muzeum latogatassal.

— A szakkdrok munkéja kozben is jo a hangulat, a tanar gyakran csokoladéval
kinalja meg a tanuldkat a szakkdri munka kozben.

— Simonyi-bulit szerveznek, amikor a didkok palacsintat, tortat ehetnek, egyiitt
iinnepelhetik a jo szereplést.

B Forras: Kérddiv.
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— Egyes iskolakban ,,Simonyisnak™ lenni rang, kiemelik és jutalmazzak a dia-
kokat: néhany iskolaban jellemz6 a tehetségek kiemelése az iskolai tinnep-
ségek alkalmaval, felkeriilnek az iskola honlapjara fényképpel, esetleg ala-
pitvanyi kilondijban részesiilnek, év végén fogadast tartanak az elsé helyes
diakoknak (minden verseny tekintetében).

— Iskolai eseményeken a versenyen szerepl6 tanulok a vetélkedokre sajat maguk
allitjak ossze a kérdéseket, verseket irnak, parafrazalnak, videot készitenek,
amelyet bemutathatnak az iskola tobbi didkja elott.

— Az eredményes tanulok ,,biiszke vagyok rad” feliratu csokoladékat kapnak, a
diakok versenyeznek, hogy ki gyiijti a legtobbet a 8. osztaly végéig.

A legtobb interjubol egyértelmiien kidertiil, hogy a tanarok tisztaban vannak a
tehetséggondozasi folyamatban betoltott mentori szerepilikkel. Kiemelik, hogy a ta-
nar attitidje, lelkesedése milyen gyorsan atragad a diakokra. A motivalas leggyak-
rabban a tanar személyiségén és a hozzaallasan keresztiil is megvalosul. A tanari
belsé motivacionak a tanuldra és a tanuld eredményeire vald hatasarol a kdtet mas
tanulmanyai részletesen irnak.*

Az elméleti részben is kitértiink a tehetséggondozas és a palyaorientacid Ossze-
kapcsolodasara, a két tevékenység kdzotti dsszefiiggésekre €s esetleges atfedésekre.
A kérddiv egyik kérdésére, miszerint a versenyeredménye alapjan a tanulot jobban
lehet-¢ orientalni a tovabbtanulasi lehetdségek kivalasztasanal, a tanarok valasza az
1-5 skalan 3,70-es atlagot ért el. Ez azért is fontos, mert a Simonyi-versenyen részt
vevo didkok életkoruk alapjan még ugyan tavolabb allnak a konkrét palyavalasz-
tastol, de példaul a kozépiskola valasztas soran mar motivalhatjak és orientalhatjak
Oket a tanarok és az elért versenyeredmények.

Az iskolai tehetséggondozasi feladatok jelentésége miatt azt feltételeznénk,
hogy a tehetséggondozasi munka, a versenyekre valo felkészités kiilon iskolai
programokon keresztiil valosul meg, viszont, ahogyan ezt a tanulmanykotet masik
tanulméanyaban Tolnai Agnes is kiemeli*, a kérddivet kitoltd tanarok valaszai arra
a kérdésre, hogy az iskolaban tehetséggondoz6 program folyik-e, ennek keretében
torténik-e a versenyekre valo felkésziilés, az 1-5 skalan mindossze 2,92-es atla-
got érnek el. A kérddiv eredményei, illetve az interjik megerdsitik, hogy a tehet-
séggondozas munkajat a nagyon elkotelezett, lelkes tanarok végzik, akik a sajat
szabadidejlikbdl is aldoznak a tehetséges diakok versenyfelkészitésére, és akiket
nagyrészt csak erkdlcsi elismerésben részesit az iskola, plakettek, kitlintetések for-
majaban, de ahogyan az egyik interjut ado tanar kiemelte: a tandr jutalma legin-
kabb a ,,gyerekmosoly”.

#Lasd jelen kotetben Tolnai Agnes:, 82-103; Neumayerné Streitman Krisztina: 33—42.
43 Lasd jelen kotetben Tolnai Agnes:, 82—103.
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OsszEGzES

A tanulmany a Simonyi Zsigmond Karpat-medencei helyesirasi versenyen részt
vevo tanulokat felkészitd tanarok tehetséggondozasi munkajat vizsgalja. Az elmé-
leti részben a tehetség ¢és tehetséggondozas fogalmait vizsgaltuk, kiilonds tekin-
tettel Renzulli, Monks és Ziegler modelljeire. Renzulli modellje az intelligenciat,
kreativitast és motivaciot emeli ki, mig Monks a szocialis kornyezet jelentoségét
hangsulyozza. Ziegler akciotop modellje a kdrnyezet és egyén kozotti interakciokra
fokuszal. A tehetséggondozas fogalmanak definidlasa kapcsan a torvényi szabalyo-
zast és a Nemzeti Tehetség Program meghatarozasat alapul véve a magyarorszagi
tehetséggondozasra vonatkoz6 szakirodalom elemzéseit igyekeztiink dsszegezni.

A kutatas, amely a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem tdmogatasaval valosult
meg, kérdéiven, valamint interjiikon alapuld empirikus vizsgalat egyes eredménye-
it mutatja be. A kutatasban 183 tanar vett részt, akik koziil legtdbben tobb, mint
14 éve a palyan vannak, ¢és jelentds tapasztalattal rendelkeznek a versenyre valod
felkészitésben.

Az elemzés 6 célja a felkészitd tanadrok modszereinek €s motivacios stratégia-
inak feltarasa volt két kutatasi kérdés mentén. A valaszok egyértelmiivé tették azt,
hogy a tanarok foként tanoran kiviili foglalkozasok keretében készitik fel a tanulo-
kat, kiilonos figyelmet forditva az egyéni és csoportos, illetve digitalis konzultaciok-
ra. A helyesirasi versenyre valo felkészités soran a pedagogusok a hatékony tanulas
modszereit, kritikai és kreativ gondolkodast is fejlesztik.

A tanarok motivacios stratégiai kozé tartozik a didkok tanulasi erésségeinek
megismerése €s tdmogatasa, valamint a megfeleld tanulasi kdrnyezet kialakitasa.
Az empirikus kutatas eredményei alapjan a felkészitd tanarok szamos jo gyakorlatot
alkalmaznak: jutalmazassal, illetve érdekes programokkal 6sztonzik a diakjaikat.

Osszességében a tanulmany bemutatja, hogy a Simonyi-versenyre valé felkészi-
t6 munka soran a tanarok — sokszor a szabadidejiik egy részének terhére — jelentos
id6t és energiat forditanak a didkok egyéni fejlédésére, motivalasara és tehetség-
gondozasara. Tehat a Simonyi helyesirasi versenyen valdé eredményes szereplésnek
az egyik kulcstényezdje a tanarok egyéni pedagdgiai felkészito és tehetséggondo-
z6 munkaja, amely motivalni tudja a tehetséges tanuldt és tamogatja felkésziilé-
sét. A tehetséggondozasi feladatokkal jard oktatoi pluszmunkat felvallalo ,,human
faktor” elengedhetetlen tényezd, amely nélkiil nincs kimagasld pontszamu tanulo a
Simonyi-versenyen.
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IrRODALOM

A nemzeti koznevelésrdl szold 2011. évi CXC. torvény. Jogszabaly

A Nemzeti Tehetség Program honlapja Nemzeti tehetség program

Balogh Laszlo — Mez6 Ferenc — Kormos Dénes: Fogalomtar a tehetségpontok szamadra, Magyar
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INKLUZIVITAS ES HELYESIRAS

FIATAL KUTATOK NEMZETKOZI EGY UTTMUKODESSEL MEGVALOSULT
TANULMANYAI

A kovetkez6 lapokon harom tanulmanyt olvashatnak az érdekl6dok, egyet magyar,
kettét pedig angol nyelven. Valamennyiben kdzds, hogy interkulturalis dimenzidba,
nemzetko6zi kontextusba helyezi a Simonyi Zsigmond Karpat-medencei helyesirasi
versenyt, illetve a magyar nyelvili helyesirasi versenyeket. Mindharom iras széles
kori egyiittmkodés keretében jott 1étre, és — ami kiilonosen fontos — palyajuk ele-
jén allo fiatal kutatok és egyetemi hallgatok jegyzik.

A tucatnyi szerzoO kozott talalni bolcsészhallgatot és doktoranduszt, magyart és
kiulfoldit, alap- és mesterszakos egyetemistat. A tizenegy fiatal kutatdé rendkiviil
sokszinli szakmai hattérrel rendelkezik: van kozottiik anglisztika, néderlandisztika,
keleti nyelvek és kultarak (japan) szakos hallgato, négyen doktori képzésben vesz-
nek részt az interkulturalis nyelvészet teriiletén, harman pedig az EMLex (European
Master in Lexicography) MA-képzést végzik. Ennek is kdszonhetd, hogy szemé-
lylikben tobb neves felséoktatasi intézmény kotoédik kozvetve vagy kozvetleniil a
kutatashoz: a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem mellett az E6tvos Lorand Tudo-
manyegyetem, az olasz Universita degli studi Roma Tre, a spanyol Universidad de
Santiago de Compostela és a francia Université de Lorraine. A KRE Bolcsészet- és
Tarsadalomtudomanyi Karanak Elméleti és kisérletes nyelvészeti kutatasok (EK-
NYEK, Theoretical and Experimental Linguistics Research Group, TELIR) pro-
jektjéhez is kapcsolodva, munkajukat Tamm Anne egyetemi docens koordinalta.

A tanulmanyok a helyesirasi, koziiliik is els6sorban a tollbamondasversenyek
szervezésére mutatnak be példakat két kontinensrél. Europabdl észt, holland, német,
ukran, Azsiabol dargin, japan, indonéz, kazak, khmer, kinai és koreai versenyekkel
ismerkedhet meg az olvaso, de az arab betiz6 versenyek és a magyar helyesirasi
megmeérettetések is szoba keriilnek. A szerzok altal az els6 két tanulmanyban elvég-
zett munka foként iranykijelolés, problémafelmérés, amely folytatasra var, de késobb
részletesebb, atfogobb kutatasok alapjaul szolgalhat. A harmadik tanulmany, amely
mar cimében is jelzi, hogy egyelére kis mintan végzett, pilotvizsgalat, erénye, hogy
bemutat egy kodolasi modszert, amely segithet az olyan nehezebben adatelemezhetd
nyelvészeti forrasok feldolgozasaban, amilyen egy 0sszefliggd tollbamondas.

A harom tanulmany Iétrejotte bizonyitja, hogy a Karoli Gaspar Reformatus
Egyetem intézményi identitasanak integrans része a nemzetkdziség, a sokszinliség, a
virtualis és interperszonalis egyiittmiikodések elosegitése. A hallgatoi tanulmanyok
felhivjak a figyelmet mas kultarak, szokasok megismerésének és megismertetésé-
nek fontossagara. Egyben bizonyitjak, hogy a helyesirassal kapcsolatos kutatasok-
nak a jovOben is fontos részét képezhetik orszaghatarokon ativeld kozos projektek,
az innovativ gondolkodasra épiil6 interkulturalis tudasmegosztas és az inkluzivitas.
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FELADATTIPUSOK OSSZEHASONLITASA KULONBOZO ORSZAGOK
HELYESIRASI VERSENYEIBEN

TOTH BALAZS — LESIA CHAIKA — NEMES ISTVAN DOMONKOS —
SAIGIBAT MAGOMEDOVA— VEN SIZET — FAZEKAS GYONGYVER —
LEHEL DOROTTYA — AL SIYABI IMAN — GRISELDA FEBRINA — AIDANA
KOSHKIN — XINXIN SONG — TAMM ANNE

BEVEZETES

A helyesirasi versenyek vilagszerte kivalo lehetdséget nytijtanak arra, hogy fejlesz-
sz¢k egy adott orszag vagy nyelv irashasznalatat, népszeriisitsék normakdvetd nyelv-
hasznalatat, és oktatasi eszkozként szolgaljanak valamennyi korosztaly szamara.

Jelen kutatas célja, hogy roviden bemutassa a kiilonbozo helyesirasi versenyeket
Esztorszégban, Hollandiaban, Németorszagban, Ukrajnaban, Kazahsztanban, Kam-
bodzsaban, Dagesztanban, Magyarorszagon, a kinai nyelvteriileteken, Japanban és
Deél-Koreaban. Koziiliik elészor azokat a versenyeket vessziik sorra, amelyeken a
résztvevoknek csak tollbamondast kell irniuk. Ezt kdvetden foglalkozunk a magyar
versenyekkel, amelyek tollbamondast és mas tipusu feladatokat is tartalmaznak (pl.
feleletvalasztosak, amelyek megoldasakor a helyesen leirt szot kell kivalasztani).
Majd a Tavol-Kelet versenyei, vizsgai ¢s tesztjei kovetkeznek, amelyeken a kinai ka-
rakterek jatszanak kiemelt szerepet. Végiil kitériink ra, miért nincsenek helyesirasi
versenyek Indonézidban (1. abra).

E tanulmany alapul szolgalhat tovabbi, a helyesirasi versenyek témajaban folyta-
tott kutatasoknak, amilyen példaul a feladatok tipusai és a versenyek kulturalis hat-
tere kozotti kapcesolat elemzése. Kutatocsoportunk' jelenleg azt is vizsgalja, hogy a
versenyeken produkalt nyelvi adatok elérhetdk-e, megszerezhetdek-e nyelvészeti ku-
tatasokhoz. Ehhez fontos az egyes feladatok tipusainak kdrvonalazasa, azonositasa,
rendszerezése is, hogy tudjuk, milyen adatokat varhatunk el az egyes versenyektdl.

I A kutatdcsoportban a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem hallgat6i és Tamm Anne egyetemi
oktatd mellett tobb kiilfoldi hallgatd, doktorandusz is részt vesz. Jelen tanulmany elkészitése
két kutatasi projekt keretében torténd egyiittmikodésként valosult meg. Ezek: a Nyelvi kompe-
tenciak térben és idében, a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem kutatasi projektje és az Elméleti
és kiserletes nyelvészeti kutatasok / Theoretical and Experimental Linguistics Research Group
[EKNYEK / TELIR], a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudoma-
nyi Karanak projektje.
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TOLLBAMONDASVERSENYEK

A kutatocsoportunk altal vizsgalt versenyek tobbsége kizardlag tollbamondasbol
all, azaz a versenyzoknek lediktalt szovegeket kell helyesen leirniuk. E szovegek
lehetnek természetes szemelvények, amelyek egyes szerzokt6l szarmaznak, valto-
zatlan formaban vagy atalakitva. Gyakoribb azonban, hogy olyan mesterséges he-
lyesirasi szovegek keriilnek felhasznalasra, amelyeket az egyes versenyek szervezoi
alakitottak ki adott helyesirasi jelenségekre, problémakdrdkre koncentralva.

1. abra
A tanulmanyban bemutatott orszagok és térségek térképe.
Készitette: Al Siyabi Iman?

A diktalt szovegek hossza versenyenként eltérd lehet, csakugy, mint a résztve-
vOk szama. Egyes versenyeken a szovegeket online vagy a radioban (is) felolvassak,
mig mas megmérettetéseket csak jelenléti formaban bonyolitanak le, és azokon a le-
irand6 szoveget szaktanar, nyelvész szakember, vagy szinész, eldadomiivész diktal-
ja le. A tollbamondasversenyek résztvevdi lehetnek gyermekek, tanulok, felnéttek,
¢és van olyan is, amelyen barki részt vehet. Egyes versenyek tobbfordulosak, masok
egyetlen, orszagos szinten megoldatott tollbamondasbal allnak.

A tollbamondasszdvegek korosztalytol fiiggden — amely korosztalynak késziil-
tek, vagy kivalasztasra keriiltek — reflektalhatnak aktualis kozéleti problémaékra,
erdsithetik a nemzeti Osszetartozast, szolhatnak tudomanyos, technikai ujdonsa-
gokrol, a megirdjukat koriilvevd, modern vilagrol.® Ez is bizonyitja, hogy a benniik

2 Az ires térkép forrasa: Link
3 Mellékletként csatolunk egy gyiijteményt, ahol ezt bemutatand6 szamos itt emlitett verseny
tollbamondasara hozunk példaszoveget, magyar forditassal egyditt.
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megmutatkozo helyesirasi tudasnak szoros a kapcsolata a mindennapi élettel, az €16
nyelv hasznalataval, s elengedhetetlen a minél sikeresebb kommunikaciohoz.

Az 1. tablazatban a kiilonb6z6 versenyek adatai szerepelnek, amelyeket a tovab-
biakban nyelvenként részleteziink.

Nyelv Tipus Tﬁ:)l:sil:(()sl;?,js Résztvevék szama
Eszt Tollbamondas 140-150 10000+
Holland Tollbamondas 200-300 40 (a radidban)
Német Tollbamondas 200 160
Ukran Tollbamondas 160-270 40000+
Kazak Tollbamondas <100 50000+
Khmer Tollbamondas > 400 800+
Dargin Tollbamondas nem ismert 400+
Magyar Tollbamondas + feladatok 120-150 15000+

1. tablazat

Helyesirasi versenyek tollbamondassal

Esztorszag (Tamm Anne)*

Az észt E-etteiitlus nevil e-tollbamond6 versenyt, amely egyetlen tollbamondasi
feladatbol all, évente szervezi meg a Vikerraadio.” A lediktalt szoveg hossza évrdl
évre kissé valtozik, példaul a 2021-es verseny szovege 148 szobol,® mig a 2024-es
verseny szovege 141 szobol allt.’

A résztvevoknek korlatozott idejiik van arra, hogy bekiildjék valaszaikat. Azok
nevét, akik hibatlan megoldast készitettek, abécésorrendben kozzéteszik. Koziilik
kiilonb6zo kategoriakban (pl. didkok, felndttek, filologusok és tanarok, nem észt
anyanyelvi versenyzok, kiilfoldon €16 és tanuld észtek, nagyothallok), azokat mond-
jak ki gydztesnek, akiknek a leggyorsabban futott be a hibatlan megoldasa.®

A mindig az anyanyelv napjan megrendezett e-tollbamondas egyik f6 célja, hogy
kulcsfontossagt kulturalis kérdésekkel foglalkozzon, mint példaul oktataspolitikaval
kulturalis-torténeti aspektusbol. Kézéppontban a kis és nagy kezddbetiik hasznalata,
az egybeiras és kiiloniras, valamint az altalanos helyesirasi pontossag all.’

4 Az észt helyesirasi versenyek kutatasaban Lehel Dorottya és Fazekas Gyongyvér is részt vett.
5 E-etteiitlus hivatalos weboldala: Link (Let6ltés: 2024. janius. 31.)

6 A 2021-es e-etteiitlus-szoveg az Eesti Rahvusringhééling oldalan: Vikerraadio e-etteiitlusel
osales rohkem kui 10000 inimest, ERR.ee, 2021. marcius 15. Link (Letoltés: 2024. junius. 31.)

7 A 2024-es e-etteiitlus-sz6veg ugyanott: Vaata e-ettetitluse diget teksti, ERR.ee, 2024. marcius
14. Link (Letdltés: 2024. janius 31.)

§ E-etteiitlus kategoriaeredmények a hivatalos honlapon: Link (Letoltés: 2024. julius 31.)

? E-ettetitlus szocikk a Wikipédian: Link (Letoltés: 2024. julius 31.)
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A versenyzdk az ,,0S” (Eesti digekeelsussonaraamar)® cimii helyesirasi szotar
tanulmanyozasaval késziilhetnek a versenyre. A kotet az észt helyesiras normativaja-
ként szolgal: érdekesség, hogy feltjitott nyomtatott és online kiadasa 2025-ben varha-
to.!! A szotar tanulmanyozasa mellett a leend6 résztvevok olyan feleletvalasztos pro-
bateszteket is irhatnak, amelyek a korabbi versenyek gyakori hibaira fokuszalnak.!?

Az elsé e-tollbamondas-versenyt 2008-ban rendezték meg, a legutdbbi pedig
2024-ben zajlott. Az évek soran, leszamitva a koronavirus-jarvany idszakat, a részt-
vevOk szama folyamatosan emelkedett. 2008-ban még csak 277-en indultak a verse-
nyen, am 2024-re ez a szam mar 10 864-re nétt.

Hollandia (Lesia Chaika)™

Az egyik legismertebb verseny a Groot Dictee der Nederlandse Taal (A holland
nyelv nagy tollbamondasa), amelynek kdzéppontjaban a holland anyanyelviiek gya-
kori helyesirasi hibai, valamint nyelvtani és nyelvhelyességi szempontok allnak.

A tollbamondas megkezdése elott a felolvaso tajékoztatja a résztvevoket a ver-
seny szabalyairol, és elmondja, mi mindsiil hibanak. Ezutan lediktalja a tollbamon-
das teljes szovegét, majd minden mondatot kétszer megismétel. Végiil ismét felol-
vassa a teljes szoveget, ami utan mindenki koteles abbahagyni az irast. A szovegek
kiilonboz6 hosszusaguak, a korabbi évek tapasztalatai alapjan altalaban 200-300
szobol allnak."”

A versenyre torténd felkésziilést tobb kiadvany is segiti, példaul a helyesirasi
és nyelvhasznalati szotar, a Het Groene Boekje (a ,,kis z6ld konyv”),! amely a stan-
dard holland nyelv alapja. A Taalunie-nek'” koszonthetden a holland szavak online
is megtalalhatok a Woordenlijst'® nevii weboldalon. Itt és a Taaladvies nevii nyelvi
tanacsado honlapon'® az olvasok valaszt kaphatnak a holland nyelvvel kapcsolatos
kérdéseikre, megismerhetik és tanulmanyozhatjak a helyesiras szabalyait, s tobbféle
modon kereshetnek is az ezekhez vezet6 linkek kozott. Belga domain-koda honlap

10 Maire Raadik (szerk.): Eesti éigekeelsussonaraamat, Talinn, Eesti Keele Sihtasutus, 2018. Az
Eesti oigekeelsussonaraamat weboldala: Link (Letoltés: 2024. jalius 31.)

' Standard written Estonian language dictionary to be released in 2025, EER.ee, 2023. februar
17. Link (Letoltés: 2024. julius 31.)

12Egy 2024-es példa a probatesztre: E-ettetitluse eelharjutus: pane end proovile!, ERR.ee, 2024.
marcius 4. Link (Letoltés: 2024. jalius 31.)

13 E-ettetitlus résztvevok szama: Wikipédia.

1* A holland helyesirasi versenyek kutatasaban Tamm Anne is részt vett.

5 A Groot Dictee der Nederlandse Taal radidmiisoranak hivatalos weboldala Link (Letoltés:
2024. jalius 31.)

1 A mii jelenlegi alcime (Woordenlijst Nederlandse Taal) eredetileg a cime volt az els6 formaja-
ban még a 19. szazadban megjelent kétetnek. Késdbb azonban jellegzetes zold boritdja alapjan
mindenki Zdld Konyvként kezdte el emlegetni, s mara ez valt a hivatalos cimévé. Het Groene
Boekje. Woordenlijst Nederlandse Taal, Utrecht—Antwerpen, Van Dale Uitgevers (VBK Media),
2021.

17 A Taalunie hivatalos oldala: Link (Letoltés: 2024. julius 31.)

'8 A Woordenlijst honlapja: Link (Letoltés: 2024. julius 31.)

¥ A Taaladvies weboldal: Link (Letoltés: 2024. jalius 31.)
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hasonl6 célra a Spellingregels,?® amelyen szintén elérhetok a helyesirasi szabalyok.
Tovabbi hivatalos forras a holland egynyelvii szétar, a Grote Van Dale, kozismert
nevén Dikke Van Dale (,Vastag Van Dale”), amelynek létezik online verzioja is.”!
Felkésziilésként a hivatalos weboldal kvizeit, tesztjeit €s a korabbi évek feladatsorait
lehet kitolteni.??

A versenyt eredeti formajaban 1990-ben alapitottak: 2016-ig televizios vetélke-
do6 formajaban miikddott, amelyet Hollandidban és Belgiumban is sugaroztak, ezért
nemcsak holland, de flamand nyelvii résztvevéi is voltak. 2018-ban radids verseny-
ként szervezték meg ujra, amelynek a NPO Radio 1 az addja, e verzidban viszont
csak Hollandiabol lehet részt venni. Elében, a kozvetités helyszinén, amely évrol
évre valtozik, 0sszesen 40 f6 vetélkedik: 20 kivalasztott hallgatdo a Taalstaat ra-
didmisorbol és 20 holland hiresség. A hallgatok azonban a radi6 diktalasa, vagy a
radio online oldalanak képpel kisért kozvetitése alapjan otthonukban vagy a koz-
konyvtarakban is kovethetik az adast, és megirhatjak sajat tollbamondasukat.”

Németorszag (Lehel Dorottya)

Németorszagban orszagos (pl. Deutschland schreibt!), és regionalis vagy tartoma-
nyi szintl (pl. Frankfurt schreibt,** Eisenach-Thiiringen schreibt!/”®) helyesirasi €s
tollbamondasversenyek is léteznek.

Van, amelyik az online térben zajlik, van, ahol a donték megirasahoz szemé-
lyesen gytilnek Ossze a résztvevok. Tobb verseny felmend rendszert, egyes fordu-
16i egymasra épiilnek. Igy példaul a Frankfurt schreibt 2018 decemberében iskolai
valogatokkal kezd6dott, majd az onnan tovabbjutok 2019 januarjaban folytathattak
a versenyzést a dontdn, amelyen a hires frankfurti Waldchestag (Erdénap) megiin-
neplésével kapcsolatos szoveg leirasa volt a feladatuk.?

A legnagyobb presztizsii a mar emlitett orszagos megmérettetés, a Deutschland
schreibt!, amelyet 2012 oOta szerveznek meg, ¢s elsGsorban a kozépiskolas diakok,
sziilok ¢és tanarok korében népszerii. A tollbamondasszoveg leirasara 20 perc all a

20 A Spellingregels honlapja: Link (Letoltés: 2024. jalius 31.)

21 A kozismert tréfas nevét vastagsagarol, harom méretes kotetérdl kapod szotarnak a 16. kiadasa
a legfrissebb. Ton den Boon — Ruud Hendrickx (szerk.): Van Dale. Groot woordenboek van de
Nederlandse taal, Utrecht—Antwerpen, Van Dale Uitgevers (VBK Media), 2022. A Van Dale
hivatalos weboldala: Link (Letoltés: 2024. julius 31.)

2 Tesztek a holland versenyhez: Link (Letoltés: 2024. julius 31.)

2 A Groot Dictee der Nederlandse Taal televizios miisoranak hivatalos weboldala: Link; A De
Taalstaat oldala: Link (Letoltés: 2024. julius 31.)

2 A Frankfurter Allgemeine Zeitung hiradasa: Wie gut schneiden Sie beim Diktatwettbewerb
ab? ,,Frankfurt schreibt”, Frankfurter Allgemeine, 2023. marcius 8. Link; A Frankfurt schreibt
2022-es sajtoanyaga, amely utal a Deutschland schreibt!-hez vald kapcsolddasra: Link (Letdltés:
2024. augusztus 8.)

25 A 2022-es versenyrél az Eisenach Online-on: Eisenach-Thiiringen schreibt!, Eisenach Online,
2022. majus 31. Link (Letoltés: 2024. augusztus 8.)

2% Brendan Berk: Zum Diktat bitte, Frankfurter Rundschau, 2019. januar 20. Link (Letoltés:
2024. augusztus 8.)
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résztvevok rendelkezésére. A felkésziiléshez a verseny honlapjan talalhatok online
probatesztek.?’

A versenysorozatot a Stiftung Polytechnische Gesellschaft kezdeményezte,
partnerei a Hesseni Kulturadlis Minisztérium, a darmstadti székhelyi Deutsche
Akademie fiir Sprache und Dichtung, a Frankfurter Allgemeine Zeitung, a hr2-kul-
tur radidado-halozat és a Dudenverlag.?®

A verseny {6 célja, hogy 0sztondzze az embereket a helyesiras és a nyelvi jelen-
ségek jatékos felfedezésére. A részvevok szamos kategoriaban versenyezhetnek: pl.
tanarok, diakok, a tanulok sziilei, egyetemi hallgatok, szabadiszo nyelvkedveldk.?

A helyesirasi versenyt anyanyelvapolo, -népszeriisitd rendezvény kiséri. 2023-
ban példaul, alkalmazkodva a tollbamondasszoveg témajahoz, a természettudoma-
nyos és tengerbiologiai szakszavak helyesirasarol is szo volt a délutani pédiumbe-
sz€lgetésen, majd a résztvevok dr. Sebastian Lotzkat biologus és ,,science-slammer”
tudomanyos szlemszolojat hallgathattak meg.*°

Ukrajna (Lesia Chaika)

Az Ukran Radio (Ykpainceke pazgio) 2000 6ta minden évben szervez tollbamondas-
versenyt, amelynek hivatalos neve PanionukTaHT HallioHaJIBHOI €HOCTI (4 nemzeti
osszetartozas radios tollbamonddsversenye). Ezen részt lehet venni versenyzoként,
a megoldasokat hatariddig bekiildve a radionak, vagy érdekl6do hallgatoként.

A verseny napjan, amely mara az ukran iras és nyelv napjahoz kapcsolodik,’
az ¢l6 radidadasban a bemondo kétszer olvassa fel a tollbamondas teljes szovegét,
amely az utobbi évtizedben 160-200 szobol all.*> A diktalas meghallgathato az Uk-
ran Radio ¢s a Kultira Radio (Pagio Kynsrypa) adasan, kdzvetiti két televizios csa-
torna, valamint streameli az Ukran Radi6 Facebook- és Youtube-oldala is.*

A szoveg elhangzésa utan kell a versenyzéknek bekiildeni megoldéasaikat. Ez
eleinte postan tortént, majd lehetségessé valt e-mail kiildésével is versenyezni. 2019-
ben a résztvevoknek 15 percen belill kellett eljuttatniuk a hivatalosként megadott

27 A Stiftung Polytechnische Gesellschaft honlapja: Link (Let6ltés: 2024. augusztus 8.)

B A Deutschland schreibt! 2022-es sajtdbanyaga, amely a verseny torténetét is felidézi: Link
(Letoltés: 2024. augusztus 8.)

2 Anne Bachmann: Blobfisch statt Laisser-faire: Das war das Deutschland schreibt-Finale 2023,
SPTG.de, 2023. junius 14. Link (Letoltés: 2024. augusztus 8.)

*Uo.

31 Az ukran iras és nyelv napjat minden évben november 9-én, a 2023-as naptaratallas ota pedig
oktober 27-én tinneplik.

32 Kivételként a 2023-as versenyen Katerina Kalitko a korabbiaknal hosszabb — tobb, mint 270
szavas szOoveg hangzott el, amely 01j tendenciat jelezhet. A tollbamondés a Cycninsne Kyabsrypa
oldalan: Karepuna Kamutko: “/loporu YkpaiHu’: onpuiroqHuiau Tekct Pagiogukranty 2023 —
YUTATH Ta 3BipsATH 3 opurinaiom, Cycminbrae Kynerypa, 2023. oktober 30. Link (Letoltés: 2024.
julius 31.) A 15-22. tollbamondasversenyen elhangzott szovegek szamos helyen elolvashatok az
interneten, példaul az Ukran Radi6 oldalan.

3 Beszamold a 2023-as versenyrél az Ukran Radidé oldalan: Tlepemoxiii Pamiomukranty
HauioHaabHOI €HOCTi-2023, Ykpaincbke panio, 2023. december 5. Link (Letoltés: 2024. juli-
us 31.)

¢+ 144 ¢


https://sptg.de/
https://sptg.de/files/Mediathek/SPTG/Pressebereich/Pressemitteilungen/PM_SPTG_Deutschland_schreibt_2
https://sptg.de/aktuelle/blobfisch-statt-laisser-faire-das-war-das-deutschland-schreibt-finale-2023
https://suspilne.media/culture/605241-dorogi-ukraini-opriludnili-tekst-radiodiktantu-2023-citati-ta-
http://www.nrcu.gov.ua/news.html?newsID=102900

HELYESIRASI VERSENYEK A NAGYVILAGBAN

e-mail-cimre egy fényképet vagy szkennelt valtozatot az altaluk leirt szévegrol.**
A terminus letelte utan szinte azonnal hozzaférhetové valt a helyes megoldas. Fel-
meriilt azonban, hogy van, aki tovabbra is csak levélben tudja bekiildeni verseny-
feladatat. Ezért 2020-t6l az eredeti szoveget csak egy megadott hataridé (altalaban
1 nap) utan teszik kozz¢ az Ukran Radi6 és az ukran kdzszolgalati miisorszolgaltato,
a Cycminsae Mosnennst weboldalain.® Miutan a tollbamondas megoldasa megje-
lent, azok is ellendrizhetik sajat szovegiiket, akik nem vesznek részt hivatalosan a
versenyen, de szeretnék tesztelni tudasukat.

A tollbamondas szdvegei az utdbbi években kivétel nélkiil kifejezetten az alka-
lomra ir6dnak, neves hazai szerzok tollabol, a radio felkérésére, és megfelelnek az
ukran nyelv helyesirasi norméjanak és Osszes szabalyanak. A versenymegoldasok
javitasat szakemberek és pedagogusok ellendrzik.*® Az induloknak érdemes atismé-
telni valamennyi helyesirasi és kdzpontozasi szabalyt, beleértve azokat is, amelyek
a legutobbi, 2019-es revizional megvaltoztak, ugyanis mar eszerinti, 4 helyesirast
szavak is szerepelhetnek a szovegben. 2020-ban Larisza Maszenko nyelvészprofesz-
szor, a verseny tudomanyos tanacsadoja dsszeallitott egy listat is olyan kdnyvekrol,
amelyek fejlesztik a helyesirasi képességeket.’’

A versenyen résztvevok szama évrdl évre eltérd, de folyamatosan nd. 2022-ben
az Ukran Radi6 tobb, mint harmincezer e-mailt és majdnem tizezer kézzel irt levelet
kapott ellenérzésre Ukrajna minden régidjabol, beleértve az orosz megszallas alatt
allo teriileteket is. Ezenkiviil voltak versenyzdk olyan orszagokbol is, ahol az uk-
rant idegen nyelvként tanuljak (pl. Lengyelorszag, Svajc, Portugalia, Németorszag,
Egyesiilt Kiralysag, Szlovénia, Csehorszag, Franciaorszadg, Kazahsztan, Gruzia,
Moldova, Hollandia, Spanyolorszag, India, Norvégia, Olaszorszag, irorszég, Laosz,
Ausztria, Izrael, az Egyesiilt Arab Emirségek, Kanada és az Amerikai Egyesiilt
Allamok).®

%A 2019-es verseny szabalyai a CycminbHe Mosnenns oldalan: fx y3stu y9acts y
BceykpaincbkoMmy panioqukTaHTi HalioHasbHOT eaHOCT, CycninbHe MosneHHs, 2019. novem-
ber 6. Link (Letoltés: 2024. julius 31.)

35 A 2020-es verseny szabalyai az Ukran Radio oldalan: PamgionukTaHT HalioHaaIBHOT €THOCTI:
odiniiiHi mpaBuna y4acti, Ykpainceke pajio, 2020. oktober 28. Link (Letdltés: 2024. jalius 31.)
362021-ben példaul Jurij Andruhovics ir6, k6lt6, miiforditd fogalmazta és diktalta le a tollbamon-
dast, 2022-ben Irina Cilik filmrendezd, ir6, az ukran PEN tagja volt a szerz0, szovegét pedig Ada
Rogovceva szinésznd, a Nemzet Miivésze ¢s Ukrajna HOse olvasta fel. Ez a mii (cime: TBiit nim
— Az otthonod) volt az elsd, amelyet a verseny torténetében nd irt. A 2020-as verseny szabalyai
az Ukran Radio oldalan: PamionukranT HaioHaasHOI eqHOCTi 2021: odililiHi MpaBuia y4acTi,
Vkpainceke pamio, 2020. november 3. Link. Beszdmold a 2022-es Versenyr61 a Cycniane
Kynerypa oldalon: Mapuna Kprxas: Pa}:[lO,Z[I/II(TaHT HaIiOHAIIBHOI €1HOCTI-2022: sIK PONIIOB
HaROiIbIIH (rienmMo0 3 nonynspu3saiii ykpaincbkoi MoBH, 2022. november 10. Link (Letdltés:
2024. jalius 31.)

37 A konyveket felsorolo infografika a 2020-es verseny az Ukran Radié oldalan megjelent szaba-
lyai utan olvashat6. PajionukTaHT HaI[iOHAJIBHOI €IHOCTI: OdiliiiHi mpaBuia y4acti, 2020.

¥ Beszamold a 2022-es versenyrdl a Jletektop memia oldalan: XXogna mionuna He Hamucana
PaniogukraHT HanioHanbHOT €aHOCTI-2022 6e3 momuinku, JlerekTop meaia, 2022. december 26.
Link (Letoltés: 2024. jalius 31.)
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Kazahsztan (Aidana Koshkin)

Kazahsztan 2018-ban tartotta meg az els6 orszagos tollbamondo6 versenyt, amely
mar a latin betiis irasmddon alapult.’” Az esemény kiilonb6z6 oktatasi és kormany-
zati intézményekben zajlott és a Kazak Koztarsasag Kulturalis és Sportminisztéri-
uma kezdeményezte. Az érdekl6dok élében hallgathattak a tollbamondas diktalasat
a Salgar és a Qazaq radivadokon és az olyan weboldalakon, mint az emle.kz és a
tilalemi.kz. Az esemény célja az volt, hogy felhivja a figyelmet a latin betls iras be-
vezetésére, €s segitse az embereket fokozatosan hozzaszokni az j abécéhez. A ver-
senyen barki részt vehetett, aki elmult 15 éves.*

A tollbamondasra val6 felkésziiléshez a résztvevok kaptak egy utmutatot a la-
tin abécérol, specialisan kialakitott lapot a diktalas leirasdhoz, sét, egy tollat is.
A tollbamondas fél oran at tartott, a 77 szobol allo szoveget haromszor olvastak fel:
elészor csak figyelmes meghallgatasra, masodszor a hallottak leirasara, harmadszor
pedig a helyesiras és kozpontozas ellendrzésére.*!

A verseny végén a résztvevok lathattak a helyes szoveget a weboldalakon. Ez
lehet6vé tette szamukra, hogy ellendrizzék munkéjukat és 6t0s skalan osztalyozzak
magukat (ahol az 5 kivalot, az 1 pedig az elégtelent jelenti). Azok, akik tavolrdl vet-
tek részt, beszkennelhették vagy lefényképezhették kész szovegeiket és elkiildhették
a tilalemi.kz@gmail.com cimre javitas és visszajelzés céljabol. Arrol nincs adat,
mennyien vettek részt 9sszesen a versenyen, de eldzetesen csak a févarosbol 50000
jelentkezére szamitottak.*?

Kambodzsa (Ven Sizet)

Kambodzsa 2024. januar 21-én tartotta az elsé khmer helyesirasi versenyt, amely-
nek témaja Angkor, a khmer civilizacio kiralysaga volt. A megmérettetést, amely
tobbek kozott a khmer kalligrafiara is fokuszalt, szintén tollbamondas forméjaban
szerveztek.

A verseny célja a kambodzsai emberek iraskészségének fejlesztése volt, és az,
hogy felhivjak a fiatalok figyelmét torténelmi orokségiik és felmendik nyelvének,
illetve a khmer irasnak a felbecsiilhetetlen értékére. Ezért valasztottak helysziniil
azt a vilagorokségi teriiletet, az Angkorvat templomot, amelyrdl a tollbamondas-
szoveg is szolt.*

3 Beszamold a kazak tollbamondasrol a Temir Tau Tech University oldalan: KGIU Students
Took an Active Part in The Republican National Dictation in Latin, Temir Tau Tech University,
2018. november 14. Link (Letdltés: 2024. julius 31.)

“0A kazak tollbamondasverseny szabalyzata az Esquire.kz oldalan: OOuieHannoHaabHBIM
JMMKTAHT Ha JaTuHuUIle npoiaet B Kasaxcraune, Esquire.kz, 2018. november 7. Link (Letoltés:
2024. julius 31.)

# KGIU Students Took an Active Part in The Republican National Dictation in Latin.

2 O0eHAIIMOHAIBHBII AUKTAHT Ha JIaTHHHIE poiiger B Kazaxcrane.

“Hiradas a khmer verseny megszervezésér6l a The Phnom Penh Post oldalan: Chea Sokny:
Education ministry annouces Khmer dictation event, The Phnom Penh Post, 2023. november 7.
Link (Letoltés: 2024. jalius 31.)
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A résztvevo 815 versenyzonek koriilbeliil egy ora allt rendelkezésére, hogy meg-
hallgassa és helyesen leirja a szoveget. Az értékelés elsdsorban a helyesirasi hibak
aranyan alapult, de az iras mindségét is figyelembe vették.

A verseny el6tt nem volt kdtelezo kiilon felkésziilni, de a versenyzdknek ismer-
nilik kellett a khmer helyesirast. A versenyen barki részt vehetett kortol, nemtdl
vagy tarsadalmi statusztol fiiggetleniil, a feltétel csupan el6zetes regisztracid volt.
A rendezvény még uttdrének szamitott a maga nemében, de a szervezok kifejez-
ték reményiiket, hogy a tollbamondasverseny késobb nemzeti hagyomannya valhat,
amely népszerisiti a khmer nyelv és iras értékeit.*

Dagesztan (Saigibat Magomedova)

A dargin nyelvet, vagy dargvat (0apean mes, dargan mez, dargwa) a Dagesztani
Koztarsasagban beszélik, amely az Orosz Foderacio tagkoztarsasaga. Mintegy fél-
millié anyanyelvi beszélgje van. Szamos jelents teriileten hasznaljak, igy a tarsa-
dalmi és politikai életben, az oktatasban ¢és tudomanyban, a tomegkommunikacio-
ban és természetesen az irodalomban.*

2022 6ta minden évben helyesirasi versenyeket is rendeznek dargin nyelven,
csatlakozva az Orosz Foderacioban 2004-ben tutjara indult ToraneHbI AUKTaHT
(Nagy tollbamondas) mozgalomhoz, amelynek célja évente tollbamondasversenye-
ket szervezni az irastudast népszeriisitend6, nemcsak orosz, de mas nyelveken is.*
A versenysorozat f6 szervezdje az Orosz Tudomanyos Akadémia Dagesztani Kuta-
tokozpontja és a Dagesztani Allami Egyetem, tdmogatja a Dagesztani Allami Pe-
dagogiai Egyetem, a Zamana folyo6irat, a Druzsba irodalmi folyo6irat, a dagesztani
televizié (az RGVK Dagesztan), az ,,Oroszorszag — Az én torténelmem” torténelmi
park, amely a verseny alland6 helyszinét adja, és az Omarla Batirajrol elnevezett
Dargin Zenés és Dramai Szinhaz.*’

Az orszagos tollbamondasversenyen olyan szerzok szovegeit diktaljak a résztve-
voknek, akik sokat tettek a dargin irodalomért és kultaraért.*® Az egész rendezvény
célja a dargin nyelv fejlesztése, megdrzése, a dagesztani kultura, irodalom és

#Ujabb hiradas a khmer versenyrél a The Phnom Penh Post oldalan: Chea Sokny: Khmer
dictation comp attracts broad interest, The Phnom Penh Post, 2024. januar 10. Link (Letdltés:
2024. julius 31.)

4 A dargin nyelvr6l a Britannican: Link (Letoltés: 2024. augusztus 6.)

46 A Toranpublii quktanT honlapja: Link (Letoltés: 2024. julius 31.)

“THir a 2024-es dargin versenyr6l a RIA Dagestan oldalan: Amwomap Mycaes: Bosiee 400
YeJIOBEK HAIMCATU 3-i TOTaJbHBIN JUKTAHT HA JIAPTMHCKOM si3bike B [larecrane, Riadagestan.
ru, 2024. aprilis 21. Link (Letoltés: 2024. jalius 31.)

482023-ban S. N. Abdullajev dargin ird és nyelvész szdvege volt a tollbamondas targya. Hir
a 2023-as dargin versenyrdl az Orosz Tudomanyos Akadémia Dagesztani Kutatokézpontja
honlapjan: ToTanbHbI AMKTAHT [O AapruHckomy si3blky, DNCRAN.ru, 2023. julius 21. Link
(Letoltés: 2024. jalius 31.) 2024-ben pedig Rabadan Nurov kolté és dramair6, a dargin nyelvii
szovjet irodalom megalapitoja sziiletésének 135. évforduldjat tinnepelték a szoveg kivalasztasa-
val. Mycaes: bosiee 400 yenoBek Hanucanay 3-i TOTaNbHBIM JUKTAHT Ha JapPIHHCKOM S3bIKE B
Jlarectane.
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hagyomanyok népszeriisitése. Ezért az eseményt szamos egyéb program kiséri:
anyanyelvi és irodalmi ismeretterjesztd el6adasok, régi konyvek és folyoiratok ki-
allitasa, gasztronomiai, kézmiives és népmiivészeti bemutato, néptanc-, népzene- és
dargin nyelvii szinhazi eléadasok.*

A versenyen személyesen lehet részt venni: a jelentkezOk szama minden évben
sok szaz f6. Az évek soran 400—800 ember vett részt az eseményen Dagesztan kii-
16nb6z6 rajonjaibdl (jarasok) és varosaibodl, de az érdekldddk szama ennek sokszo-
rosa volt: mar az els6 alkalommal 1500 ember latogatott el a torténelmi parkba, ahol
a tollbamondas zajlott.*

Magyarorszag (Toth Balazs)

Magyarorszagon tobb helyesirasi versenyt rendeznek, amelyek koziil a legtobb tobb
évtizedes multra tekint vissza. Valamennyiben kdzos, hogy az eddig bemutatott ver-
senyektol eltéréen nemcsak tollbamondasi, hanem egy¢b feladatokat is tartalmaz-
nak, a kozoktatashoz és a felsdoktatashoz kapcsolddnak, azaz résztvevoik diakok
vagy egyetemi hallgatok.

A legfiatalabb koziiliik az Orszagos Lotz Janos szovegértési és helyesirasi ver-
seny,” amelyen altalanos iskolas tanulok vehetnek részt, s a tollbamondas és a he-
lyesirasi tesztfeladatok mellett szovegértési gyakorlatokat is meg kell oldaniuk.

Az egyetemi hallgatok szdmara 1987-ben alapitottak meg a Nagy J. Béla he-
lyesirasi versenyt, > amelyet az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Bolcsészet-
tudomanyi és Muvészeti Karanak (illetve jogeldédeinek) Magyar Nyelvészeti Tan-
széke szervez.

A kozépiskolasok megmérettetése az eldszor 1988-ban megrendezett Implom
Jozsef kozépiskolai helyesirasi verseny,™ amely 1992-ben vette fel mai nevét, s al-
lando helyszine a Gyulai Erkel Ferenc Gimnazium ¢és Kollégium.

Az éltalanos iskolak fels6 tagozatos tanuloi a Simonyi Zsigmond Karpat-meden-
cei helyesirasi versenyen® vehetnek részt, amelyet el6szor az E6tvos Lorand Tudo-
manyegyetem Bolcsészettudomanyi Karanak Mai Magyar Nyelvi Tanszéke szerve-
zett meg, ma pedig a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai Kara rendezi.
Az utdbbi harom verseny egyiitt 5. évfolyamtol az egyetemig valamennyi korosztaly
szamara lehetdséget biztosit a tudasprobara. K6zos benniik, hogy szorosan kapcso-
lédnak az oktatashoz, szervezoik kdzép- és felséfokll oktatdsi intézmények.

4 Adatok: uo. Tovabba hir a 2022-es dargin versenyrél A Dagesztani Koztarsasdg Raszul
Gamzatov Nemzeti Konyvtara oldalan: ToranpHbI AUKTaHT Ha JaprHHCKOM  SI3BIKE,
Hanunonanenas 6ubnuoreka, 2022. majus. Link (Letoltés: 2024. jalius 31.)

3*Uo.

1 Orszagos Lotz Janos sz6vegértési és helyesirasi verseny: Link (Letoltés: 2024, jalius 31.)
2Nagy J. Béla helyesirasi verseny: Link (Letoltés: 2024. julius 31.)

3 Implom Jozsef kozépiskolai helyesirasi verseny: Link (Letoltés: 2024. julius 31.)

34 Simonyi Zsigmond Karpat-medencei helyesirasi verseny: Link (Let6ltés: 2024. jalius 31.)
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A versenyek anyagat alapvetéen 4 magyar helyesiras szabalyai cimii szabaly-
zatban szerepld helyesirasi szabalyok és az egyes szavak helyesirasanak ismerete je-
lenti.> Mivel a jelen tanulmanykétet kozponti eleme a Simonyi helyesirasi verseny?®,
ezért ennek kapcsan hozunk példakat a kiilonbozo feladattipusokra, amelyek termé-
szetesen a tobbi versenyen is el6fordulhatnak. A Simonyi verseny honlapjan talal-
hat6 informaciok alapjan a kovetkez6 formalizalhato feladattipusokbol épitkeznek
a feladatsorok: dontés az igaz-hamis allitasrol; feleletvalasztas egy jo valaszlehet6-
séggel (meniibdl, lenyildé meniib6l vagy behuzassal); feleletvalasztas tobb jo valasz-
lehetdséggel (meniibdl); parokat keresd feladat (lenyilé meniibdl vagy behuzassal);
csoportok alkotasat kéré feladat (behuzassal); beiros feladatok: egy vagy tobb betil,
illetve szam beirasa, egy-egy szo, illetve szoszerkezet beirasa.”’

A Simonyi-verseny 2020/2021-ben megujult. Korabban feladatai kozott tollba-
mondas is szerepelt. A szovegek hossza 120—150 sz6 volt, és nagyfoku tematikai
valtozatossag jellemezte 6ket: némelyik torténelemi témaji volt, masok tudoma-
nyos jellegiiek, vagy szamos foldrajzi nevet tartalmaztak, alkalmazkodva a hatalyos
alap- és kerettantervek kdvetelményeihez és anyagahoz.>®

KINAI IRASJEGYEKRE EPULO FELADATOK

A Tavol-Keleten beszélt nyelvek egy része kinai irdsjegyeket is hasznal, amelyek
rendkiviil dsszetettek, és emiatt nehezebb ket leirni, mint a legtobb abécét. Ezért
nem meglepd, hogy vannak olyan versenyek ¢€s tesztek, amelyek a kinai karakterek
ismeretét mérik. Mivel ez az irdsjegyek helyes leirasat is magaba foglalja, helyesira-
si versenyekkeént (¢s tesztekként) kategorizaltuk dket.

Kinai nyelvteriilet (Xinxin Song)

Kinaban viszonylag j hagyomanya van az olyan ,,karakterird”, vagy irasjegy-dik-
talasos helyesiro vetélkedoknek, amelyek emlékeztetnek az Europaban vagy Ameri-
kaban szokasos betlizd (spelling bee) vagy tollbamondasversenyekre. A rajtuk részt-
vevok feladata, hogy helyes vonalvezetéssel, a gyakori hibaktol mentesen, minél
pontosabban irjak le az egyes irasjegyeket, s ezzel megmutatva, mennyire sikeriilt
elsajatitaniuk a kinai irasrendszert a maga Osszetettségében.

Bar iskolai, regionalis és orszagos szinten is léteznek ilyen megmérettetések,
amelyek kiilonbdz6 koru diakokat érintenek az altalanos iskolatol az egyetemig,* a

55 A magyar helyesiras szabdlyai. Tizenkettedik kiadds. Budapest, Akadémiai Kiadé, 2015.
S¢Részletesebb leirasért lasd jelen kotetben Toth Etelka: 10-31.

7 A Simonyi-verseny honlapja Link.

> A Simonyi-verseny tollbamondasaibol valogatas talalhaté a kovetkezé tanulmany mellékleté-
ben: Antalné Szabd Agnes: Szovegszemlélet a helyesiras-fejlesztésben, Anyanyelv-pedagogia,
2016/3, 63-75. Link Melléklet (1-5.), Link (Letoltés: 2024. julius 31.)

¥ Egy példa egyetemi hallgatok versenyére 2023-bol a Northwest University altal rendezett
2023-as Egységesitett kinai irdsjegyolvasd és irasjegyird verseny. Hiradas a versenyrdl az
egyetem honlapjan: NWU Holds the 2023 Standardized Chinese Character Reading and Writing
Competition, Northwest University.edu.cn, 2023. oktdber 12. Link (Letoltés: 2024. jalius 31.)
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nemzetkozileg legismertebb ilyen eseménysorozat a Kinai irasjegy-tollbamonddsi
verseny (REINFMT B RE, Zhonggud hanzi tingxié dahui) volt, egy televizios ve-
télkedd, amely 2013 és 2015 kozott, harom évadon at volt lathatéo a CCTV-1 miiso-
ran.® A szervezéknek az amerikai betiiz6 versenyek adtak az 6tletet, de visszanyul-
tak egy 1925-6s kinai verseny hagyomanyaihoz is.®’ A verseny minden évadaban
32-36 reprezentativ modon Osszeallitott, 6tf0s csapat, vagyis 160—180 versenyzd
keriilt ki az el6dontékbol, akik tovabb versenyeztek egymassal, mig végiil csak
egyetlen versenyz6é maradt, a gydztes.®

A hetente jelentkezo tévémiisorban csapatok mérkéztek egymassal (egy ,,piros”
és egy ,,kék”). Minden forduloban mindkét csapat egy-egy versenyzot kiildhetett
a jatékasztalhoz. Minden versenyzOpar harom feladatot kapott, amely lehetett két
irasjegybdl allo szo vagy négykarakteres kifejezés. A miisorvezetd felolvasta a szot,
elmagyarazta eredetét és jelentését, majd a versenyzok kérdéseket tehettek fel vele
kapcsolatban. Ezutan 30 masodpercet kaptak megoldasuk leirasara, amelyet beadas
utan a zstiri értékelt. Ha dontetlen alakult ki, tovabbi kort tartottak, amig gy6ztest
nem hirdethettek.%

A verseny szervezoi fokozodod nehézségi sorrendii példakat alkalmaztak: igy a
versenyzOk gyakran hasznalt, mégis sokak altal kdvetkezetesen hibasan irt szavak-
kal kezdtek. Azonban késébb klasszikus példakkal és elfelejtett, am szemléletes és
elegans irasjegyekkel irando kifejezésekkel is szembesiilhettek.*

A versenyzOknek azt ajanlottak, hogy minél tobbet gyakoroljak az irasjegyek
pontos leirasat, de emellett foglalkozzanak a klasszikus koltészet és a modern iro-
dalom szovegeivel, példaul az olyan hires regényekkel, mint 4 Vérds Szoba alma. A
verseny szoanyaga sokféle témat érintett, beleértve a csillagaszatot, a foldrajzot, a
biokémiai kifejezéseket, a nyelvjarasi kifejezéseket és a helyneveket. Ezekhez kap-
csolodva tobb konyv is megjelent.

Japan (Nemes Istvan Domonkos)

Mivel a japan iras is hasznal kinai karaktereket (kandzsi), a vizsgak egy része az
anyanyelviek kandzsitudasat teszteli, mint példaul a japdn kandzsikészségvizsga
BAEFRENIRE HER nihongo kanji noryoku kentei shiken® (kanji kentei vagy
roviden kanken).%

80Kinai irasjegy-tollbamondas a CCTV-1 miisoran: Link (Letoltés: 2024. julius 31.)

' Kecia Lynn: How Do You Spell ,,Toad” Using Chinese Characters?, Big Think, 2013. oktober
22. Link (Letoltés: 2024. jalius 31.)

2 A kinai irasjegy-tollbamondasi verseny szocikke a kinai Wikipédidn: Link (Let6ltés: 2024.
jalius 31.)

% Hasonlo televizids miisorokat talalunk az arab vildgban is. Arab bet{iz6 miisor Link (Letoltés:
2024. julius 31.)

41i Shigong: Should Rarely Used Chinese Characters Be Revived?, Beijing Review.com, 2014.
oktober 13. Link (Letoltés: 2024. julius 31.)

85 A japan és koreai szavak latin betlis atirasara a nemzetkozileg elfogadott atirasokat
alkalmazzuk.

¢ Kanji kentei: Link (Letoltés: 2024. julius 31.)
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A Kanken Egyesiilet minden szinthez biztosit egy felkészité konyvet, amely
tartalmazza az Osszes, adott szintre sziikséges kandzsit. Ezenkiviil minden kdnyv
tartalmaz egy gyakorlotesztet, €s tovabbi feladatokat, amelyek hasonlitanak a tény-
leges vizsgafeladatokhoz.

A kanji kentei 12 kiilonboz6 szintet 6lel fel — az egyes szint a legnehezebb, mig
a 12-es szint a legkonnyebb. Az egyes szint példaul az egész Kanken kandzsiszotar
CEWREFTEEH kanken kanji jiten, 2014) szokincsét lefedi, amely tobb, mint 6000
kandzsit tartalmaz. A szotar teljes szokincse mellett a vizsgazoknak egyéb tudasra
is sziikségiik van, példaul a yojijukugok, azaz a négy irasjegybdl allo dsszetételek
ismeretére is.”” Az 6tddik szint ezzel szemben csak a kotelezd oktatas hat éve (J\F
W shogakks) soran megtanult kandzsikra vonatkozik. A vizsgdzénak azonban itt
is ismernie kell a kandzsi sz60sszetételek olvasatat. Olyan feladatok fordulhatnak
eld, ahol a mondatban fonetikusan (kanairassal) megadott szohoz a vizsgazonak kell
leirnia a megfelel6 kandzsit, vagy meg kell talalnia a kandzsi egy bizonyos alkoto-
részét, a kandzsigyokot (BPE bushu), és ki kell valasztania a gydk nevét tobb lehe-
toség koziil.*® Ezekhez hasonlo feladatok minden szinten jelen vannak.

A részek szama szintenként eltér: példaul az 6tddik szint 11 részbdl all, mig az
elsd szint kilencbdl. A feladatok szintenként kiilonboznek, de a kérdéstipusok ha-
sonlok. Nehezebb szinteken a vizsgazonak rokon értelmii vagy ellentétes jelentésii
szavakat is ki kell tudnia valasztani tobb lehetéség koziil. A lehetéségek kanairassal
vannak megadva, a vizsgazonak a megoldast kandzsival is le kell irnia.®

A 10., 9. és 8. szintek esetében a vizsgara 40 perc all rendelkezésre. Az alacso-
nyabb szinteken a vizsgazoknak 60 perciik van.”® A pontozas soran a vizsgaztatok-
nak nagyon szigoru szabalyokat kell kdvetniiik a kana és kandzsi formaira vonat-
kozoan. A hibas vonassorrend példaul mar pontvesztéssel jarhat, ami végso soron a
sikeres vizsgazok alacsony aranyat eredményezi.”!

Dél-Korea (Toth Balazs)

Biér a koreai iras foként a hangeul (2H=) abécét haszndlja, a kinai irasjegyek (hanja
SFXH tovabbra is hasznalatban vannak. Mig a hangul a koreai abécé karaktereit tar-
talmazza, a hanja logografikus irasrendszer. Ezeket gyakran zardjelben adjak meg
az adott sz6 hangul irdsmodja utan. A hanja hasznalata a 21. szazadban jelentdsen
csokkent, de varhatoan nem fog teljesen eltiinni a koreai nyelvbol.”?

7K anji kentei egyes szint: Link (Letoltés: 2024, jalius 31.)

68 Kanken 6t0s szint, a tanulds 1épései: SEMRSHLEFFE ATV, BAREFRENREHS, 2020,
137-141.

% Kanji kentei egyes szint.

™ A kanji kentei napjan: Link (Letoltés: 2024. julius 31.)

""Hibak a kanji kenteien: Link (Letoltés: 2024. julius 31.)

2Jae Jung Song: The Korean Language — Structure, use and context, London—New York,
Routledge, 2005, 45—48.
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A koreai hanjakészségvizsga (SHAtETAEAAEAE hanja geupsu jagyeog

geomjeong siheom) egy olyan vizsga, amelyet a koreaiak tehetnek le, hogy tesz-
teljék, mennyire ismerik a koreai nyelvben hasznalt kinai karaktereket. 2024-ben
példaul négy vizsgat tartanak.

A feladatok szama és tipusa a kiilonb6z6 szinteken eltérhet és 6sszesen 15 szint
van. A legegyszer{ibb szint (8. szint) 25 kérdést tartalmaz, mig példaul a nehe-
zebbek k6zé tartozo 2. szint 100 kérdést. A vizsgara rendelkezésre allo idé 40-90
perc kozé esik.® A 8. szinten példaul képekkel ellatott feladatok is vannak, mivel
ez a szint olyan gyermekek szamara késziilt, akik csak 30 karaktert ismernek.”
A 2. szint mar mélyebb tudast igényel a kevésbé gyakori hanjakarakterekrél (2000
karakter), azok jelentését és olvasatat is ismerni kell. A vizsga tartalmaz olyan fel-
adatokat is, ahol a vizsgazoknak meg kell talalniuk a hibat a hanjakarakterek és az
olvasatok/jelentések parositasaiban. Ezen kivill szovegek és torténetek is szerepel-
nek, amelyekhez négy karakterbdl allo kifejezéseket (SHAHIO] hanja seo ng-eo)
kell parositani. A 2. szinten mar le is kell tudni irni a hanja irasjegyeket.”

A vizsgahoz hasonld formatumban versenyt is évente rendeznek 6vodasoktol
egyetemi korosztalyig. Ennek a neve: orszdgos hanjakészségverseny, koreaiul 7=
StEMH G| jeongug hanmun sillyeog gyeongsi taehoe, ahol dijak és 6szton-
dijak nyerhetdk.”®

AHOL NEM RENDEZNEK HELYESIRASI VERSENYT

Indonézia (Griselda Febrina)

Indonéziaban szamos valtoztatas tortént az irasrendszeren. A latin betis irast a 19.
szazadtol kezdédden parhuzamosan hasznaltdk az arabbal, és a 20. szadzad elejére a
latin fokozatosan kiszoritotta az arabot. Kezdetben a helyesiras jelentés mértékben
kovetkezetlen volt, és szamos modositast kellett végrehajtani rajta annak érdekében,
hogy konnyen megtanulhatova valjon és 0sszhangban legyen a kiejtéssel. A jelenle-
gi a  kiterjesztett helyesirasi rendszer” (Ejaan yang Disempurnakan, EY D), amelyet
1972-ben vezettek be.”

Mindezek miatt Indonézidban eddig nem voltak helyesirési versenyek, hiszen a
helyesirasi és irasrendszer a torténelem soran folyamatosan valtozott. Jelenleg pedig
a valtoztatasok hatdsara a helyesirdsi rendszer nagymértékben atlathatd, ami azt
jelenti, hogy a karakterek és hangok kozotti megfelelések egyértelmiiek, igy nincs
sziikség a helyesirés tesztelésére.

7 A koreai hanjakészségvizsga: Link (Letoltés: 2024. julius. 31.)

8. szint a 103. hanjavizsgarol: Link (Letoltés: 2024. julius 31.)

52, szint a 103. hanjavizsgarol: Link (Let6ltés: 2024. jalius. 31.)

" A hanjaverseny: Link (Let6ltés: 2024. julius 31.)

7 James N. Sneddon: The Indonesian Language: Its History and Role in Modern Society, Sydney,
UNSW Press. 2003, 128.
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Azonban léteznek mas tipust versenyek is, mint példaul a Festival Handai
Indonesia 2024 (2. tablazat), amelyek hasonld modon népszerisitik az indonéz nyel-
vet, mint a helyesirasi versenyek mas nyelvek hasznalatat.”

Sorszam | Versenyszam Rovid leirasa
| Beszéd Gondolatok és / vagy vélemények kozvetitése a kdzonség vagy a
) nyilvanossag szamara
2. Mesemondas Indonéz népmesék elmondasa
. \ Két indonéz dal eléadasa, amelyet indonéz zeneszerzok
3. Eneklés ,
komponaltak
4. Versmondas Indonéz koltok altal irt versek szavalasa

Pantun (rimelés) | Sajat szerzésii pantun eldadasa

6. Hirados Informacid kozlése egy eseményrdl vagy megfigyelésrol
bejelentés
7. Levéliras Sajat levél megirasa az Indonéz Koztarsasag Oktatasi, Kultura-

lis, Kutatasi és Technologiai Miniszterének cimezve

2. tablazat
A Festival Handai Indonesia 2024 esemény versenyszamai

OsszEGzES

A tanulmanyban kiilonb6z6 orszagok helyesirasi versenyeit mutattuk be és 0ssze-
hasonlitottuk azok jellegét, valamint a feladatok tipusait. A vizsgalt régiok kdzé
tartozott Hollandia, Németorszag, Magyarorszag, Esztorszag, Ukrajna, Dagesztan,
Kazahsztan, Kambodzsa, a kinai nyelvteriilet, Japan, Dél-Korea és Indonézia.

Megallapitottuk, hogy a legtobb verseny csupan tollbamondast tartalmaz. Lé-
teznek azonban versenyek — erre Magyarorszag volt a példank —, amelyek mas ti-
pusu feladatokat is tartalmaznak. A tollbamondasok hossza valtozo, egyesek csak
mintegy 120 sz6bdl allnak, mig a holland vagy ukran diktalas akar a 270-300 szot
is elérheti. Néhany verseny radiods tollbamondas vagy online diktalas formajaban
zajlik és e-mailen keresztiil is be lehet kiildeni, mig masokat kizardlag személyes
részvétellel szerveznek. Egyeseket csak tanulok, mig masokat tobb vagy vegyes kor-
osztaly tagjai szamara rendeznek.

Japanban és Koreaban a vizsgak gyakoribbak, mint a versenyek, de hasonlo
motivacioval zajlanak. Megallapitottuk, hogy ezeken mind a kinai karakterekre
vonatkoz6 feleletvalasztos feladatok, mind kézzel irand6 feladatok el6fordulnak.
Ezekben a tesztekben négy karakterbdl allo kifejezések (idiomak, szolasok, koz-
mondasok) is megjelennek. Kinaban id6rél idére irasjegy-tollbamondasi versenye-
ket is rendeznek, amelyek koziil egy harom évadot megért televizids verseny a
legnépszeriibb mindmaig.

" Felhivas a Festival Handai Indonesia 2024 eseményre Link (Letoltés: 2024. julius. 31.)
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E tanulmany a témaban vald tovabbi kutatas alapjat szolgalja, ezért alapvetden
a versenyek rovid bemutatasat és egyes adatait tartalmazza. A tovabbiakban a nyelv
¢és kultura Osszefiiggéseit is tervezziik vizsgalni a feladattipusokon keresztiil, vala-
mint az is fontos lehet, hogy milyen, a nyelvészeti kutatas szempontjabol értékesnek
mondhato, adatokat nyerhet6k ki a versenyek megoldasainak anyagabol.

IrRODALOM

A magyar helyesiras szabalyai. Tizenkettedik kiadas, Budapest, Akadémiai Kiado, 2015.

Antalné Szabé Agnes: Szévegszemlélet a helyesiras-fejlesztésben, Anyanyelv-pedagigia,
2016/3, 63—75. Link Melléklet (1-5.), Link

Bachmann, Anne: Blobfisch statt Laisser-faire: Das war das Deutschland schreibt-Finale 2023,
SPTG.de, 2023. junius 14. Link

Berk, Brendan: Zum Diktat bitte, Frankfurter Rundschau, 2019. januar 20. Link

Chea, Sokny: Education ministry annouces Khmer dictation event, The Phnom Penh Post, 2023.
november 7. Link

Chea, Sokny: Khmer dictation comp attracts broad interest, 7he Phnom Penh Post, 2024. januar
10. Link

Den Boon, Ton — Hendrickx, Ruud (szerk.): Van Dale. Groot woordenboek van de Nederlandse
taal, Utrecht—Antwerpen, Van Dale Uitgevers (VBK Media), 2022

E-etteiitluse eelharjutus: pane end proovile!, ERR.ee, 2024. marcius 4. Link

Eisenach-Thiiringen schreibt!, Eisenach Online, 2022. majus 31. Link

Het Groene Boekje. Woordenlijst Nederlandse Taal, Utrecht—Antwerpen, Van Dale Uitgevers
(VBK Media), 2021.

Sk y3aTH yuacTh y BceykpaiHCbKOMY paliOJHKTAaHTI HaI[lOHAJIbHOI €nHocTi, Cycninvhe
Moenenns, 2019. november 6. Link

Kanutko, Karepuna: «loporn Ykpainny»: onpuinrogHuiau Teket Pagionukranty 2023 — yuraru
Ta 3BipsATH 3 opurinaiom, Cycninene Kynomypa, 2023. oktober 30. Link

Kanken 5 kyii kanji gakshii suteppu EWRSHREFFEATYS [Kanken 6tos szint, a tanulis
1épései] Nihon Kanji Noryoku Kentei KyokaiH AEF 8 1R E %, 2020.

KGIU Students Took an Active Part in The Republican National Dictation in Latin, Temir Tau
Tech University, 2018. november 14. Link

Kpwxnsi, Mapuna: PamionuKTaHT HalioHajdbHOT €IHOCTI-2022: SK NpOWIIOB HAWOLIBIINN
¢demmo06 3 momynspusariii ykpaincekoi MoBu, 2022. november 10. Link

Li, Shigong: Should Rarely Used Chinese Characters Be Revived?, Beijing Review.com, 2014.
oktober 13. Link

Lynn, Kecia: How Do You Spell ,,Toad” Using Chinese Characters?, Big Think, 2013. oktober
22. Link

MycaeB, Anuomap: bonee 400 yenoBexk Hamucanau 3-il TOTAJNbHBIA MTUKTAHT Ha JApPTUHCKOM
s3bike B Jlarecrane, Riadagestan.ru, 2024. aprilis 21. Link

NWU Holds the 2023 Standardized Chinese Character Reading and Writing Competition,
Northwest University.edu.cn, 2023. oktober 12. Link

OO0ueHaMOHAIBHBIN TUKTAHT Ha JJaTHHUILIE TpoiteT B Kasaxcrane, Esquire.kz, 2018. november
7. Link

Iepemoxii PagionukranTy HanioHanbHOi €1HOCTI-2023, Vkpaincoke padio, 2023. december 5.
Link

Raadik, Maire (szerk.): Eesti oigekeelsussonaraamat, Talinn, Eesti Keele Sihtasutus, 2018.

¢+ 154 ¢


https://www.doi.org/10.21030/anyp.2016.3.5
http://://www.anyanyelv-pedagogia.hu/img/keptar/2016_3/Anyp_Antalne_Melleklet.pdf
https://sptg.de/aktuelle/blobfisch-statt-laisser-faire-das-war-das-deutschland-schreibt-finale-2023
https://www.fr.de/frankfurt/diktat-bitte-11351574.html
https://www.phnompenhpost.com/lifestyle/education-ministry-annouces-khmer-dictation-event
https://www.phnompenhpost.com/national/khmer-dictation-comp-attracts-broad-interest
https://menu.err.ee/1609270791/e-etteutluse-eelharjutus-pane-end-proovile
https://www.eisenachonline.de/thueringen/eisenach-thueringen-schreibt-114000
https://corp.suspilne.media/newsdetails/1947
https://suspilne.media/culture/605241-dorogi-ukraini-opriludnili-tekst-radiodiktantu-2023-citati-ta-
https://tttu.edu.kz/2018/11/studenti-kgiu-prinyali-aktivnoe-uchastie-v-respublikanskom-obshhenacionalnom-diktante-na-latinice/
https://suspilne.media/culture/313660-radiodiktant-nacionalnoi-ednosti-2022-ak-projsov-najbilsij-fle
http://www.bjreview.com.cn/forum/txt/2014-10/13/content_644170.htm
https://bigthink.com/culture-religion/how-do-you-spell-toad-using-chinese-characters/
https://riadagestan.ru/news/society/bolee_400_chelovek_napisali_3_y_totalnyy_diktant_na_darginskom_y
https://english.nwu.edu.cn/info/1031/1507.htm
https://esquire.kz/obshtenatsionalyny-diktant-na-latinitse-proydet-v-kazahstane/
http://www.nrcu.gov.ua/news.html?newsID=102900

HELYESIRASI VERSENYEK A NAGYVILAGBAN

PanionukranT HarioHaabHOT €qHOCTI 2021: odiniiiHi mpaBuia yuacTi, Yxpainceke padio, 2020.
november 3. Link

PanionukranT HaiioHanbHOT €qHOCTI: O(iliiHI mpaBuna ydacti, Vipaiuceke padio, 2020.
oktober 28. Link

Sneddon, James N.: The Indonesian Language: Its History and Role in Modern Society, Sydney,
UNSW Press. 2003

Song, Jae Jung: The Korean Language — Structure, use and context, London—New York,
Routledge, 2005

Standard written Estonian language dictionary to be released in 2025, EER.ee, 2023. februar 17.
Link

ToTanbHBIN TUKTAHT HA TAPTUHCKOM s3bike, Hayuonanvuas oubnuomexa, 2022, majus. Link

ToTanbHBII TUKTAHT MO JaprHHCKOMY s13bIKY, DNCRAN.ru, 2023. jalius 21. Link

Toth Etelka: A digitalis Simonyi-verseny, in Csontos Tamas — Toth Etelka (szerk.): Simonyi uj
dimenziokban, Budapest, KRE, 10-31

Vaata e-etteiitluse diget teksti, ERR.ee, 2024. marcius 14. Link

Vikerraadio e-etteiitlusel osales rohkem kui 10 000 inimest, ERR.ee, 2021. marcius 15. Link

Wie gut schneiden Sie beim Diktatwettbewerb ab? ,,Frankfurt schreibt”, Frankfurter Allgemeine,
2023. marcius 8. Link

JKomgna mronwHa He Hammcana PamioguKTaHT HamioHanabHOI €aHOocTi-2022 6€3 ITOMHMIIKH,
Jlemexmop media, 2022. december 26. Link

FORRASOK

2. szint a 103. hanjavizsgarol: Forras

8. szint a 103. hanjavizsgarol: Forras

A dargin nyelvrél a Britannican: Forras

A De Taalstaat oldala: Forras

A Deutschland schreibt! 2022-es sajtéanyaga: Forrds

A Frankfurt schreibt 2022-es sajtdanyaga: Forras

A Groot Dictee der Nederlandse Taal radidmiisoranak hivatalos weboldala Forras
A Groot Dictee der Nederlandse Taal televizidos miisoranak hivatalos weboldala: Forras
A hanjaverseny: Forras

A kanji kentei napjan: Forras

A kinai irdsjegy-tollbamondasi verseny szocikke a kinai Wikipédidn: Forras
A koreai hanjakészségvizsga: Forras

Arab bet{izé miisor Forras

A Spellingregels honlapja: Forras

A Stiftung Polytechnische Gesellschaft honlapja: Forras

A Taaladvies weboldal: Forras

A Taalunie hivatalos oldala: Forras

A Toranbnblii fukTanT honlapja: Forras

A Van Dale hivatalos weboldala: Forras

A Woordenlijst honlapja: Forras

Az Eesti oigekeelsussonaraamat weboldala: Forras

Az 1. abra iires térképének forrasa: Forras

E-etteiitlus hivatalos weboldala: Forras

E-etteiitlus kategoriaeredmények a hivatalos honlapon: Forras

E-etteiitlus szocikk a Wikipédian: Forras

Felhivas a Festival Handai Indonesia 2024 eseményre Forras
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Hibak a kanji kenteien: Forras

Implom Jozsef kozépiskolai helyesirasi verseny: Forras

Kanji kentei: Forrds

Kanji kentei egyes szint: Forras

Kinai irdsjegy-tollbamondés a CCTV-1 miisordn: Forras

Nagy J. Béla helyesirasi verseny: Forras

Orszagos Lotz Janos szovegértési és helyesirasi verseny: Forras
Simonyi Zsigmond Kéarpat-medencei helyesirasi verseny: Forras
Tesztek a holland versenyhez: Forras

MELLEKLET

Eszt tollbamondasszioveg

Kas pole teps mitte kihvt, et haridus- ja teadusministeerium paikneb Tartus Munga
tédnaval?

Seal, iilikooli peahoonest mone kukesammu kaugusel tuleb pedagoogikaalased
otsused langetada kivisse raiutud imposantsete kultuuriheeroste mérksa pilgu all.

Peeter Pdllu, esimese haridusministri rithikas selg tuletab meelde koolmeistrite
midravat osatdhtsust iihiskonnas ning tiksisilmi teineteist jilgivad Kreutzwald
ja Kalevipoeg korvu oskarlutsuliku kaine literaadipilguga ei lase unustada eesti
vaimuilma alusvéértusi.

Vahest peaks valitsusegi Stenbocki majast rahvusiilikooli akadeemilisse
mojuvilja kupatama — nii oleks voimukandjatel ehk mahti ilmavaate turgutamiseks
linnaraamatukogust kiibekene tarkust noutada voi Tartu kunstimuuseumis
kultustaieseid nautida.

Too Pisa torni sarnane majamiirakas voib tekitada muidugi draspidise tunde, et
Emajde Ateenas on alaldopmata midagi viltu.”

Az észt tollbamondasszoveg magyar forditasa

Nem csodalatos, hogy az Oktatasi és Kutatasi Minisztérium a tartui Munga utcaban
talalhat6?

Itt kell meghozni az oktatdssal kapcsolatos dontéseket, alig néhany 1épésre az
egyetem foépiiletétdl, s a kultura monumentalis méretben szoborba ontdtt hdseinek
figyeld tekintetétol kisérve.

Peeter Pold, az els6 oktatasi miniszter, nagy termetével emlékeztet minket a pe-
dagogusoknak a tarsadalomban betdltott meghatarozd szerepére, mig a Kalevipoeg
szerzdje, Kreutzwald, aki folyamatosan figyel benniinket j6zan irotekintetével, nem
hagyja, hogy elfeledkezziink az észt szellemiség alapvetd értekeirdl.

Forras: Link
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Talan a kormanyt is at kellene koltdztetni a Stenbock-hazbol® a Tartui Egyetem
akadémiai negyedébe — igy a hatalmon lévéknek talan alkalmuk ad6dna, hogy fel-
frissitsék szemléletiiket, kikolcsondzve egy kis bdlcsességet a Varosi Konyvtarbol
vagy élvezve a Tartui Miivészeti Miizeum kulturalis kincseit.

Az aneoklasszicista elefantcsonttorony®' valahogy azt az érzést kelti, hogy vala-
mi nagyon nincs rendben az Emajdgi-parti Athénban.

Holland tollbamondasszoveg

Vooruit met de geit!

Het dicteecircus is in Arnhem neergestreken, de stad van de trolleybus en de
honderdtien jaar oude zoo, waar cheeta’s zich thuis voelen, wallaby’s in de rondte
springen en zee-egels en zeeanemonen het koraalrifaquarium verrijken, maar waar
geiten naar verluidt ontbreken; desalniettemin is de leuze van dit dictee: vooruit met
de geit!

Geen gebleér meer voor de bithne, maar hortsik, ertegenaan, want nu het electoraat
zich in de stembureaus in groten getale heeft uitgesproken, het stof van de Tweede
Kamerverkiezingen is neergedaald en de verkiezingsleuzen worden weggeschrobd,
moet er als de wiedeweerga geregeerd gaan worden.

Want heremetijd, sinds het vierde kabinet-Rutte demissionair werd, was
regeren niet bepaald vooruitzien en leek de vooruit-met-de-geitmentaliteit falickant
teloorgegaan.

Een langetermijnplanning ontbrak sowieso, het accorderen van een spitsheffing
bij de NS daargelaten, iets waarmee de meeste Tweede Kamerleden overigens niet
akkoord zijn gegaan, waardoor het afwachten is wat er met die drukketreinentoeslag
gebeurt.

Het oude gezag is nu evenwel vaarwelgezegd en de beslist gretige aspirant-
bestuurders moeten aan de bak en ervoor zorgen dat Jan en alleman ervan op aan
kan dat aan eenieder wordt gedacht.

Tegelijkertijd moeten wij onszelf er niet met een jantje-van-leiden van afmaken,
niet continu ‘ammehoela’ roepen, niet volstaan met gejeremieer of in- en intevreden
achteroverleunen als we onze mening onomfloerst getwitterd of ge-x’t hebben.

Zoveel mogelijk gezamenlijk en betamelijk optrekken moet nu namelijk het
credo zijn, vind ik en vindt hopelijk menigeen.

Als ons dat lukt, weet ik een te zijner tijd welverdiende traktatie: delicieuze,
ovale, hardgebakken gistdeegkoekjes, bestrooid met grove suiker, die bekendstaan
onder de naam Arnhemse meisjes.*

80 A kormany székhelye.
81 Az eredetiben szerepld idiomatikus kifejezés a pisai ferde toronyra utal, sz6 szerint: ferde.
8 Forras: Link
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A holland tollbamondasszéveg magyar forditasa

Elére a kecskévell®

A tollbamondascirkusz befutott Arnhembe, a trolibuszok és a 110 éves allatkert
varosaba, ahol otthon érzik magukat a gepardok, kenguruk ugralnak, a korallza-
tony-akvarium tengeri siinoktdl és tengeri rozsaktol roskadozik, viszont hirek sze-
rint egyaltalan nincsenek kecskék — ennek a tollbamondéasnak mégis az a jelszava:
,,Elore a kecskével!”

Nincs tobb kiabalas a podiumon, hanem gyi, te fako, elére! Hiszen most, hogy a
sok-sok valasztopolgar elmondta véleményét a szavazofiilkékben, eliilt a parlamenti
valasztasok pora, és mindenhonnan levakartak a valasztasi plakatokat is, itt lenne
az ideje végre kicsit kormanyozni.

Amidta lemondott a negyedik Rutte-kabinet, azaz mar jo ideje, az orszag iranyi-
tasa nem volt éppen eléremutato: ugy tiint, az ,,Elére a kecskével!”-mentalitas cstifos
kudarcot vall.

A hosszu tavu tervezes teljesen hianyzott, kivéve az NS* csucsiddszaki potdija-
nak minden aron valo jovahagyatasaval kapcsolatost: de mivel azt meg nem fogadta
el a parlamenti tobbség, még az sem volt ismeretes, mi lesz a zstfoltsagi felar sorsa.

Most azonban bucsut inthetiink a régi iranyitoknak, és a hatarozottan buzgo és
ambiciozus vezetdjelolteknek fel kell tiirni az ingujjukat, s gondoskodni arrol, hogy
mindenki biztos lehessen afeldl, figyelemmel lesznek ra.

Ugyanakkor nem szabad siettetniink a dolgokat, nem kiabalhatjuk folyamato-
san, hogy ,,azt mar nem”, nem elégedhetiink meg a panaszkodassal, vagy annyi-
val, hogy elégedetten hatraddliink, miutan tweeteltiik (vagy X-eltiik) a kend6zetlen
véleménylinket.

A lehet6 legnagyobb mértékben €s a lehetd legtisztességesebben egyiitt kell mi-
kddniink: szerintem — €s remélhetéleg sokan masok is igy gondoljak — most ennek
kell a hitvallasunknak lennie.

Ha sikeriil, van otletem a kelld id6ben alaposan kiérdemelt jutalomra: durva
szemi cukorral megszort, finom, ovalis élesztds keksz, kozismert nevén arnhemi
lanyok (Arnhemse meisjes).

Ukran tollbamondasszoveg

Paoioouxmanmy nayionanvroi eonocmi — 15 poxie

Komu # ne BUHMK NHUKTaHT K CHOCIO TIEPEBIpKA TPaMOTHOCTI, HaBPSA YH
CKaykelll HalleBHE, aJie BIJIOMO, 1[0 CaM€ CJIOBO “NUKTAHT’ IMOXOMHUTH 3 NaTuHH. Lle
CJIOBO-UYXHHELb MAa€ YUMaJIO POANYIB y Halllill MOBI: TUKTYBATH 1 TUKTOP, AUKTAT
1 HaBITh IUKTATOP.

8 Idiomatikus kifejezés, jelentése: vagjunk bele.
8 Holland Vastt.
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Ham nukTaHT, 0fHaK, HIYOT0 CHIJLHOT0, KPIM €TUMOJIOT11, HE Ma€ Hi 3 TUKTATOM,
HI 3 TUKTaTOPaMU: IIsI aKIlisl, 10 Bi0OyBa€eThes B JIeHb YKpaiHChKOT IMMCEMHOCTI Ta
MOBH BJK€ BITSITHAILATE, JOOPOBIJIbHA.

o peui, Tene- i paJioAMKTaHTH NUIIYTh QPaHIly3H, 1 MOJSKH, 1 KuTaimi... Ta
YKpaiHCBKHUI JUKTAHT OCOOIMBUH, MO-CBATKOBOMY BPOYUCTHIA.

lopoky neB’sTOr0 JHCTONMAna, YBAXHO TMPUCIYXAaIOUUCh [0 TOJIOCY
VYKpaiHCBKOTO pajiio, MUITYTh TUKTAHT JIIOAH PI3HOTO COLIaIBHOTO CTATYCy U BIKY.
A TOTiM, OKpiM caMuX POOIT, HAJICHJIAIOTH 1111 1 TUCTH. «MEeHI XOT1JI0Cs HAlTUCATH
JUKTaHT, ajie I[bOr0 JHS MYCHB IMACTH Yepely, — PO3MNOBigae TPHHAIUATUIITHIHA
Amnppiit Bnacenko 3 Uepkammnu i nogae: — o %k, s npuYenuB npuiiMad 3a TiiKy
i mucaB Ha MAcOBHUII, a MOTIM, MOBEPHYBIIUCH IOIOMY, MEPEHIC HamNHCaHE 3
YEPHETKH Ha YHCTOBUK.

I x04 paHimie TEKCT MUCaNIH IEPOM, OCTAHHE MiBCTOITTS — KYJIBKOBOIO PYUKOIO,
a 3roJIoM, Ka)XyTbh, MO)KHa OyJie HAOMpaTH HOTo Ha KOMIT'IOTEpi, TUKTAHT yCe OHO
enHarume Hac!®

Az ukran tollbamondasszéveg magyar forditasa

15 éves a nemzeti dsszetartozas radios tollbamonddsversenye

Nehéz pontosan meghatarozni, mikor és hol jelent meg a tollbamondéas mint a
miveltség mérésének modszere, de az kdztudott, hogy a diktdlas kifejezés a latinbol
szarmazik. Ennek az idegen szonak szamos rokona van nyelviinkben: diktal, dikta-
16,5 diktatum® s6t, a diktator is.

A mi versenyiinknek azonban a neve etimologiajan kiviill semmi koze a dik-
tatumokhoz vagy diktatorokhoz: az ukran iras és nyelv napjan immar tizenotodik
alkalommal megrendezett eseményen teljesen dnkéntes a részvétel.

Televizios ¢és radios tollbamondasversenyeket masok is rendeznek: a franciak,
a lengyelek, a kinaiak... De az ukran tollbamondasverseny kiilonleges ¢és valodi
iinnep. Minden év november 9-¢én a legkiilonb6zdbb tarsadalmi statuszi és koru
emberek irjak meg, figyelmesen hallgatva az Ukran Radio hangjat. Majd a megol-
dasukon kiviil leveleket is bekiildenek. ,,Szerettem volna megirni a tollbamondast,
de azon a napon a teheneket kellett terelgetnem” — meséli a tizenharom éves Andrij
Vlaszenko a Cserkaszi teriiletrol, és hozzateszi: ,,igy egy dghoz rogzitettem a radiot,
¢és a legelon irtam, majd hazatérve dtmasoltam a piszkozatbol a végleges valtozatot.”

Es bar a szoveget régen ludtollal irtak, az utobbi fél évszazadban golyostollal, a
jovoben pedig, mondjak, mar szamitogépen is gépelhetd lesz, a tollbamondas min-
dig egyesiteni fog minket!

8 Forras: Link

8 Az ukran szovegben fénévként, bemondo jelentésben.

87 Az ukran szévegben is nemcsak lediktdlt szoveg, hanem kényszerii, aszimmetrikus szerzédés
jelentésben.
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Kazak tollbamondasszoveg
Ryhani jangyry

Elbasynyn «Ryhani jangyry» bagdarlamasy — tarthi qujat. Bul qujatta latyn
alipbiine koshy tyraly naqty mindet qoiyldy. Jana alipb1 — jangyrydyn qainary.
Alipb1 arqyly ulttyq sana kiisheiedi. Alemde bolyp jatqan janalyqtar osy jazy arqyly
qabyldanady. Sondai-aq bul alipb1 qazaq tilinin tol tabigatyn saqtayga mamkindik
beredi.

El bolashagy jas urpaqtyn qolynda. Latyn qarpine koshy olardyn bilim jane
gylym jolyndagy izdenisterine jol ashady. Bul — Qazagstan Gshin damygan otyz
eldin qataryna qosyly bagytyndagy 1gi gqadam. Ryhani jangyry — qazagq elinin jarqyn
bolashagy.™

A kazak tollbamondasszoveg magyar forditasa

Szellemi megujulas

Az elndk Szellemi megujulas programja torténelmi dokumentum. Ebben a do-
kumentumban feladatként hataroztak meg az atallast a latin abécére. Az 0j abécé a
megujulas forrasa. Az abécén keresztiil erdsodik a nemzeti identitas. A vilag hire-
ihez is ennek az irasrendszernek a segitségével jutunk majd hozza. Emellett ez az
abécé lehetove teszi a kazak nyelv identitasanak megorzését.

Az orszag jovoje a fiatal generacion mulik. A latin abécére valo attérés utat nyit
szamukra az oktatas és a tudomany felé. A valtoztatas fontos 1épés Kazahsztan sza-
mara az uton, hogy a harminc fejlett orszag kozé tartozzon. A Szellemi megujulas
Kazahsztan fényes jovdje.

Khmer tollbamondasszioveg®
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A khmer tollbamondasszoveg magyar forditasa

Angkor, a khmer civilizacio birodalma

Az Angkor Régészeti Park 401 négyzetkilométeren teriil el és 112 falut foglal
magaba. Az Angkor Parkban dsi templomok, régészeti leldhelyek és olyan 6nt6z6-
rendszerek talalhatok, amelyeket a régi korokban mérnoki mestermiivekként tartot-
tak szamon, mivel alkotdelemei, a bardjok, csatornak, viztarozok, templomi viztar-
talyok, folyok és tavak szinte modern rendszerként kapcsolodtak egymashoz. De az
Angkor Park ezen tul is szamos jeles tulajdonsaggal rendelkezik, amilyen az erd6k
biodiverzitasa, amely gyonyorii kultirtajat teremt. Angkor lakoinak, az itt €16 nép-
nek a tobb ezer éves jelenléte Angkor 6rokségének egyik alkotoeleme. De ilyenek
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a targyi és szellemi kultira mas hagyatékai is: mindezek felbecsiilhetetlen értéki
nemzeti kincsek, amelyekrdl kdzosen kell gondoskodnunk.

1992-ben az UNESCO felvette Angkor Parkot a vilagorokségi listara a kulturalis
orokségek kozé. Kezdetben a veszélyeztetett vilagorokségi helyszinek listajan szere-
pelt, de a Kambodzsai Kiralyi Kormany, az APSARA Nemzeti Hatosag, valamint
egyes hazai és nemzetkozi fejlesztési partnerek eréfeszitéseinek kdszonhetéen 2004-
ben végiil levették rola. A templomokat, dntdzérendszereket és kulturtajrészleteket,
amelyeket a haboru, az illegalis fakitermelés és a természeti katasztrofak elpusztitot-
tak, ettdl kezdve egészen napjainkig folyamatosan allitjak helyre és 6rzik meg.

Az Angkor Park 6si 6ntdzérendszere tobb, mint 100 millié kobméter vizet képes
tarolni, amely a Phnom Kulen hegységbdl és az esézésekbdl szarmazik. Ez segiti
Angkor népének mindennapi ¢letét, a mezdgazdasagot, s a templom fenntartasat.

Amikor turistak latogatnak Angkorba, valamennyiiiket lenyiig6zi a khme-
rek Oseinek, Angkor épitdinek munkaja. E mestermiinek szentelve rendezik meg
a khmer gyerekek ujabb és jabb generacioi rendszeresen az Angkor emlékezete
fesztivalt.

Angkort, mas néven Jaszodhapurat, szdmos korabbi khmer kiraly hozta létre,
beleértve 1. Szurjavarmant, aki a 12. szazad kdzepén felépitette Angkorvatot. Ang-
kori korként a 9. és 15. szazad, 802 ¢s 1431 kozotti idoszakot szokas meghatarozni.

Angkor Park az emberiség, s kiillonosen a kambodzsaiak alomorszaga. Utdbbiak
talnyomo tobbsége mindig arrdl almodik, arra vagyik, hogy életében egyszer eljut-
hasson Angkorvatba. Angkor ¢l6 6rokségnek szamit: olyan turisztikai {idiil6hely,
amelyet mindenki Ujra és Ujra meglatogatna.

A buddhista évszamitas szerint 2567, 5. ciklus, Migaszir honap fogyd napjanak
14. napja, szerda.

Phnompenh, 2024. januar 10.

Dr. Hangcsuon Naron

miniszterelndk-helyettes, oktatasi, ifjusagi és sportminiszter

Magyar tollbamondasszoveg

Robotok sziiletése

A robotok ¢s a mesterséges intelligencia fejlédése jelentdsen felgyorsult napja-
inkban. A robot elnevezés egy szlav szobol ered, amely munkat jelent. Egy 1921-es
cseh dramaban hasznaltak el0szor ezt a szot. De mar korabban is irtak gépembe-
rekrdl az irodalomban. Mechanikus(,) automata szinhazat az 6korban is készitettek.
1738-ban sziiletett egy olyan hapogd robotkacsa, amely Uszott, ivott, sot evett is,
mint egy ¢€l6lény. Kempelen Farkas sakkozogépe is hiressé valt. Igaz, utolag ki-
deriilt rola, hogy egy ember iranyitotta. Az 1950-es évektdl kisérleteznek az ipari
termelést segitd tobbféle modellel. A tobb mint negyvenéves filmbeli, a Csillagok
habortja-beli robotok mar 6nalloan is képesek dolgozni. A legijabb repiilé dronok
szamos teriileten nélkiilozhetetlenek. Erceket és régészeti lelohelyeket is kutatnak
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veliik. A sebészetben alkalmazott robotok precizebbek az orvosoknal. Az ember-
rel egylittm(ikodo, azaz a kooperativ robotok nemcsak kapcsolatot tudnak terem-
teni a kornyezetiikkel, hanem alkalmazkodnak is a koriilményekhez. Az ambicio-
zus magyar mérnokok évrdl évre kitlind eredménnyel végeznek a robotfejlesztd

versenyeken.”

Kinai szojegyzék®

Sz6 Atiras (pinyin) | Forditas
L | lan shang (egy jelenség) eredete
T an da ?El 6i:rr(é);litsezttéaslnail vald szorgalmas tanulasbol eredé testi
3. | B ling xun az utasitasokra valé hallgatas
4. | P tido xin provokacid
s HAWEA | giin giin zha gong ;u rrtliisrﬁirilsf:llg; 2. kozépszeri, inkompetens magas ran-
6. |EHEsmIE | zhen bian shi bi lz;?;t;lzsbﬁ?utatasa és az emberek késztetése ezek
7. |HE% lin tido szelemen
8. |MBuBEfkIE |jid dao fa guo az ellenfél sajat modszerét Gnmaga ellen forditani
9. |8 yan yi nebula
0. &R yan zii llla :Liitﬂi;i;g, teli; 2. kielégit6 (altalaban 6nz6 vagyakra
1. | tEh shén du elévigyazatos, amikor egyediil van
12. | ¥R | nong fén tido zhil | 1. kozmetikumokkal diszitett; 2. taldiszitett nyelvezet
13. | &G zhao shi kezdés
14, | EREL | yan wi xit wen 21122:? ;;zjel;czirls}lff:i elhagyasa, helyette a kultara és
15. |62 chan ya magas és meredek sziklaszirt
16. | iM% qgi4o 16u &rtorony
17. | KA#EEE | da xiang jing ting |egymastol teljesen kiilonbozd
18. | FEHEEK sai [u luo celluloid
19. | 4%0 yé yu nevetségesség tesz, piszkal, ugrat
20. | K yureé fiilledt

% Forras: Link
I Forras: Link

¢ 163 ¢



https://baike.baidu.com/item/%E6%BB%A5%E8%A7%9E/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E6%A1%88%E7%89%8D/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E8%81%86%E8%AE%AD/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E6%8C%91%E8%A1%85/5852?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E8%A1%AE%E8%A1%AE%E8%AF%B8%E5%85%AC/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E9%92%88%E7%A0%AD%E6%97%B6%E5%BC%8A/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E6%AA%A9%E6%9D%A1/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E5%81%87%E9%81%93%E4%BC%90%E8%99%A2/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E9%A4%8D%E8%B6%B3/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E6%85%8E%E7%8B%AC/0?fromModule=lemma_inlink
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https://baike.baidu.com/item/%E8%82%87%E5%A7%8B/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E5%81%83%E6%AD%A6%E4%BF%AE%E6%96%87/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E5%B7%89/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E5%A4%A7%E7%9B%B8%E5%BE%84%E5%BA%AD/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E8%B5%9B%E7%92%90%E7%8F%9E/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E6%8F%B6%E6%8F%84/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E7%87%A0%E7%83%AD/0?fromModule=lemma_inlink
https://simonyi.kre.hu/wp-content/uploads/2020/10/Sim_2019_donto_tollba_kuld.pdf
https://etteytlus.err.ee/tulemused/

ORTHOGRAPHIC COMPETITIONS AROUND THE WORLD

A COMPARATIVE STUDY OF THE TASK IN THE
ORTHOGRAPHIC COMPETITIONS IN DIFFERENT
COUNTRIES'

BALAZS TOTH, LESIA CHAIKA, ISTVAN DOMONKOS NEMES, SAIGIBAT
MAGOMEDOVA, SIZET VEN, DOROTTYA LEHEL, IMAN AL SivABI, GRI-
SELDA FEBRINA, AIDANA KOSHKIN, XINXIN SONG, ANNE TAMM

INTRODUCTION?

Orthographic competitions, including spelling bees and orthographic tests, are
educational tools used worldwide to foster language proficiency. The present paper
investigates the implementation and tasks of such competitions, which engage
students with the orthographic intricacies of their native languages across diverse
regions including Hungary, Estonia, the Netherlands, Ukraine, Kazakhstan, Dagestan,
Cambodia, Indonesia, Chinese-speaking regions, Japan and South Korea (Figure 1).

Figure 1.
Map of the countries which are in the focus of our research. Created by Iman Al Siyabi?

! A Hungarian translation of this study has also been published in the same volume. This is the
original English version with some minor modifications. Since the members are from different
countries, the working language of the group is English.

> The present study has an extended version in Hungarian in the same volume.

3 Source of the map: Link (accessed 4 August 2024)
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We examine different types of competition tasks and present the relevant data
accordingly. First, we deal with dictation competitions. After this, we introduce a
competition which includes not only a dictation task, but other types of tasks as well
(e.g. multiple-choice tasks). Then, we present competitions and tests organized in the
Far East which focus on Chinese characters. Lastly, we discuss why no orthographic
competitions are held in Indonesia.

This study could serve a base for further research in the topic of orthography
contests. Therefore, the present paper aims at outlining the types of exercises, so one
can know what kind of data can be expected from certain contests.*

DICTATIONS?

The majority of the competitions exclusively consist of a dictation task.® The
contestants have to write down the text that they hear correctly. However, the length
of the texts, the number of participants and other characteristics may differ, e.g.
some are online/radio dictation competitions, while others are executed in person
read by a professional or are the combination of these. In Table 1, the features of
different competitions are presented. They will be discussed in more detail shortly.

Language Type :;et'llog;h(v(:ii;; Participants
Estonian Dictation 140-150 10000+
Dutch Dictation 200-300 40 (radio version)
German Dictation 200 160
Ukrainian Dictation 160-270 40000+
Kazakh Dictation <100 50000+
Khmer Dictation > 400 800+
Dargin Dictation No data 400+
Hungarian Dictation + Tasks 120-150 15000+

Table 1.
Competitions in eight languages

4 This study was supported by two projects, Language Competencies in Space and Time (Karoli
Gaspar University of the Reformed Church in Hungary) and Theoretical and Experimental
Linguistics Research Group (“TELIR”) partially by the Faculty of Humanities and Social
Sciences, Karoli Gaspar University of the Reformed Church in Hungary, reg. no. 20736B800.

5 For example, texts of the dictations see Appendix.

¢ See Magomedova et al, this volume, for a typology of language related engagement forms
across cultures and languages.
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Estonian’

The Estonian e-dictation event, known as “e-ettelitlus”, is an annual contest
organised by Vikerraadio. The data for this event can be found on its official website.®
The participants have to write down a text correctly. The length of the texts varies
slightly each year. For instance, the text for the 2024 contest consisted of 141 words,’
while the text for the 2021 contest had 148 words.!

The competition consists of a single dictation task. Participants have limited time
to submit their answers. The names of those who submit correct answers are listed
alphabetically on the official webpage of the contest. The winner is the contestant
who first submits the correct text.!

The e-dictation, held annually on Mother Tongue Day (14" March), aims to
address key cultural issues, such as educational policy from a cultural-historical
perspective. Critical points include the proper capitalization of words, the writing
and separation of complex words, and overall spelling accuracy.'

Contestants can prepare for the competition by studying the ”“OS*
(Oigekeelsussdnaraamat), an orthographic dictionary which forms the basis for
Estonian orthography.'® Its updated online and printed version will be available in
2025.* Additionally, participants can take a mock test which is a multiple-choice
exercise based on common mistakes from previous contests. An example of this
mock test from 2024 can be found online."”

The first e-dictation contest was held in 2008, and the most recent one took
place in 2024. Over the years, there has been a steady increase in the number of
participants, with some fluctuations due to the COVID-19 pandemic. In 2008, there
were only 277 participants. However, this number grew to 10,864 in 2024.'°

" Dorottya Lehel, Anne Tamm, and Gyongyvér Fazekas have also contributed to the research
on Estonian dictation contests. The Dutch competitions were researched by Lesia Chaika
and Anne Tamm, German contests by Dorottya Lehel, Ukrainian contests by Lesia Chaika,
Kazakh contests by Aidana Koshkin, Khmer contests by Sizet Ven, Dargin contests by Saigibat
Magomedova, Hungarian contests by Balazs Toth, Chinese contests by Xinxin Song, Japanese
contests by Istvan Nemes Domonkos and Balazs Toth, Korean contests by Balazs Toéth and
Indonesian contests by Griselda Febrina.

8 E-etteiitlus Official Website: Link (accessed 4 August 2024)

? 2024 E-etteiitlus text: Vaata e-ettetitluse diget teksti, ERR.ee, 14th March, 2024, Link. (accessed
4 August 2024)

102021 E-ettelitlus text: Vikerraadio e-etteiitlusel osales rohkem kui 10 000 inimest, ERR.ee,
15th March, 2021, Link (accessed 4 August 2024)

1 E-ettetitlus contest information: Link (accessed 4 August 2024)

12 E-ettetitlus educational policy issues examined: Link (accessed 4 August 2024)

B Maire Raadik (ed.): Eesti digekeelsussonaraamat, Tallinn, Eesti Keele Sihtasutus, Tallinn,
2018. OS Online: Link (accessed 4 August 2024)

14 Standard written Estonian language dictionary to be released in 2025, EER.ee, 17th February,
2023, Link. (accessed 4 August 2024)

15 E-ettetitlus 2024 mock test example: E-ettetitluse eelharjutus: pane end proovile!, ERR.ee, 4th
March, 2024, Link (accessed 4 August 2024)

16 E-ettetitlus participant numbers and historical data: Link (accessed 4 August 2024)
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Dutch

Groot Dictee der Nederlandse Taal (“The Great Dictation of the Dutch Language”)
is the most important dictation competition in the Netherlands.”” The texts are of
different length. Usually, they consist of approximately 200-300 words, but there is
no exact information available. Therefore, the conclusions are drawn based on the
available original dictation texts from previous years. Before starting the dictation,
the participants are informed about the rules of the dictation and are told what will
be considered a mistake. The presenter reads out the whole text, then repeats every
sentence twice. Finally, the whole text is read out again, after which the contestants
have to stop writing.

Typically, the dictations targeted common spelling mistakes of Dutch speakers,
difficulties in grammar or style as well. The point of reference for correct Dutch is
the orthography and spelling dictionary, entitled as Het Groene Boekje (“The Green
Book™).”® The official forms of the Dutch words can be found online on a website
called Woordenlijst"® The list of words is provided by the organization Taalunie
(“The Dutch Language Union”). The website contains a link to another website about
language use,? and also provides information about spelling rules.?' As an additional
point of authoritative reference, the comprehensive Dutch monolingual dictionary
was used, nicknamed “Dikke” van Dale or Grote Van Dale. The dictionary also
has both a printed and an online version.*? Also, to prepare for dictation, the official
website offers quizzes, tests, and the opportunity to write down the dictation texts
from the previous years.”

As for the radio version of the dictation, only people from the Netherlands can
take part in it. There are 40 participants: 20 selected listeners of the radio program
Taalstaat and 20 Dutch celebrities.*

German

The most well-known competition in Germany is called Deutschland schreibt!.
Upper secondary school students, teachers and parents as well as members of higher
education institutions can participate in it. It consists of an online dictation task
which comprises around 1500 characters and takes around fifteen to twenty minutes

'7 Official website of the contest until 2016: Link; Official website of the current radio competition
from 2018: Link (accessed 4 August 2024)

18 Het Groene Boekje. Woordenlijst Nederlandse Taal, Utrecht—Antwerpen, Van Dale Uitgevers
(VBK Media), 2021.

¥ Woordenlijst: Link (accessed 4 August 2024)

2 Taaladvies: Link (accessed 4 August 2024)

2 Spellingregels: Link (accessed 4 August 2024)

2Ton den Boon — Ruud Hendrickx (eds.): Van Dale. Groot woordenboek van de Nederlandse
taal, Utrecht—Antwerpen, Van Dale Uitgevers (VBK Media), 2022. Online version: Link
(accessed 4 August 2024)

2 Quizzes for the Dutch dictation: Link (accessed 4 August 2024)

% De Taalstaat: Link (accessed 4 August 2024)
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to complete. The texts bring the richness and diversity of the German language to
life. In 2023 Deutschland schreibt! consisted of a 200-word dictation task. The text
was about a special species of fish and the deep-sea world.?

The competition was initiated by Stiftung Polytechnische Gesellschaft, with the
support of the Ministry of Culture, Deutsche Akademie fiir Sprache und Dichtung,
Frankfurter Allgemeine Zeitung, hr2-kultur and Dudenverlag.?®

UKkrainian

The Ukrainian Radio (Ykpainceke pasmio) has been organising dictation contests
annually since 2000, called RadiogukranT HamioHansHOI €nHOCTI (Radiodictation
Contest of National Unity). The texts usually consist of approximately 160—-200
words although this number was higher in 2023, i.e. 271. The texts for the dictation
are created specifically for this occasion upon the request of the Ukrainian Radio.?’
They are generally read out twice live on the radio.

After listening to the dictation on the radio participants have to send a photo
or scanned version of their text to the official email address. It is also possible to
send a handwritten text to the Ukrainian Radio, but no later than the day set by the
broadcaster: obviously, the letters must be sent before the original text becomes
public. Therefore, participants usually have a day or two to send their handwritten
texts.?®

Those who do not officially participate in the contest but want to test their
knowledge of the language can wait for the original text to be published and check
their mistakes by themselves at home. The original text is published for self-checking,
e.g. on the websites of the Ukranian Radio and the official Ukrainian broadcaster
Suspilne movlennja (Cycninsne Mosnenns, “Public broadcasting”).

Participants are advised to revise all the spelling and punctuation rules as
well as the possible modifications. For instance, the spelling rules were changed
in 2019 and words with new spelling were included in the text. In 2020, Larysa
Masenko linguist, the competition’s scientific adviser prepared a list of books to help
participants improve their dictation skills.”

2> Anne Bachmann: Blobfisch statt Laisser-faire: Das war das Deutschland schreibt-Finale 2023,
SPTG.de, 14th July, 2023, Link (accessed 8 August 2024)

26 Press material of the competition from 2023: Link (accessed 4 August 2024)

2E.g. the text of the 2023 Ukrainian Dictation Contest is available: Katepnuna Kanutko: «loporu
VYkpainuy: onpuntoguHuin TekeT Panioguxranty 2023 — uMTaTH Ta 3BIPATU 3 OPUTIHAJIOM,
Cycminbae Kynbrypa, 30th October, 2023, Link (accessed 4 August 2024)

2 Participation in the Ukrainian Dictation Contest (2019): Ik y3s1Tu y4acTth y BceykpaiHCbkOMy
paxionukTaHTi HauioHaiapHOI enHocti, CycmninbHe Mosnenns, 6th November, 2019, Link;
participation in the Ukranian Dictation Contest (2020): PanionukTaHT HaI[iOHAJIbHOT €JHOCTI:
odiniiiHi mpaBuna ydacti, YkpaiHceke pajuio, 28th October, 2020, Link (accessed 4 August
2024)

¥ Infographic about Larisa Masenko’s list: PagiogukranT HarioHaabpHoi €aHOCTi, 2020.
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The number of participants changes every year. In 2022, Ukrainian Radio
received more than 30 000 emails and almost 10 000 handwritten letters. Letters
were sent from all Ukrainian regions including Russian-occupied territories of
Ukraine as well as more than 20 other countries, including Poland, Switzerland,
Portugal, Germany, the United Kingdom (Great Britain), Slovenia, the Czech
Republic, France, Kazakhstan, Georgia, Moldova, the Netherlands, Spain, India,
Norway, Italy, Ireland, Laos, Austria, Israel, the United Arab Emirates, Canada, and
the United States of America.*

Kazakh

In 2018, Kazakhstan held its first nationwide Kazakh dictation using the Latin
alphabet.’’ This event took place across various educational and governmental
institutions and was initiated by the Ministry of Culture and Sport of the Republic of
Kazakhstan. People could listen to the live audio dictation on websites such as emle.
kz and tilalemi.kz, as well as on the radio stations Salgar and Qazaq. The purpose of
the event was to raise awareness of the Latin script and help people gradually adapt
to the new alphabet.

As part of the preparation process, participants were provided with a Latin
alphabet guide, basic spelling rules, specially designed dictation paper, and a pen.
The dictation lasted for half an hour, with the presenter reading out the text —
consisting of 77 words — three times: first for careful listening, second for writing,
and third for checking spelling and punctuation. There were no tasks or questions
after the dictation.

At the end, participants could see the correct text displayed on a screen, allowing
them to check their work and grade themselves on a five-point scale (with 5 being
excellent and 2 being insufficient). Those who participated remotely could scan the
completed texts or take a photo of them and send them to tilalemi.kz@gmail.com
for feedback. ™

Khmer

The first Khmer orthography contest, the topic of which was Angkor, Kingdom of
Khmer Civilization,*® was organised in the form of dictation on 21 January 2024. It
took around an hour for contestants to listen to and transcribe the text. The competition

3The Ukranian Dictation Contest (2022): JKoama nroguHa He Hamucaiga PagiomuKTaHT
HalioHaJbHOI €aHOCTI-2022 6e3 nomuiuku, Jletektop menia, 26th December, 2022, Link
(accessed 4 August 2024)

3 KGIU Students Took an Active Part in The Republican National Dictation in Latin, Temir Tau
Tech University, 14th November, 2018, Link (accessed 4 August 2024)

32 O0reHanMOHATBHBIM TUKTAHT Ha JaTHHUIE mpoiineT B Kasaxcrane, Esquire.kz, 7th Novem-
ber, 2018, Link (accessed 4 August 2024)

33 Chea Sokny: Education ministry annouces Khmer dictation event, The Phnom Penh Post, Tth
November, 2023, Link (accessed 31 July 2024)
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focused on correct Khmer orthography and beautiful calligraphy. The evaluation
was mainly based on the number of mistakes and the quality of handwriting. There
is no mandatory preparation required before the competition. The contest was open
to the public regardless of age, gender, or social status. Registration was the only
prerequisite to joining the event. The first national dictation contest attracted 815
contestants to register to compete in writing Khmer.**

Dargin

The Dargin language, or Dargwa (dargan mez) — is spoken by roughly half a
million native speakers in the Republic of Dagestan. It is used in social life, politics,
education and science, mass communication and literature.*

Every year from 2022 to 2024, dictation competitions in Dargin was organized
at the Historical Park in Makhachkala, the capital city. In April 2024, the annual
dictation competition was attended by 400 people from different districts (rayons)
and cities of Dagestan.*

The aim of the competition is to develop and preserve the Dargin language and
promote Dagestani culture, literature and traditions. To this end, the event will be
accompanied by a number of other activities, such as educational lectures, folk art
demonstrations and exhibitions.*’

Hungarian

In Hungary, there are various orthographic competitions, including the Lotz Janos
Reading Skills and Orthographic Competition,* the Implom Jozsef Orthographic
Competition** and the Simonyi Zsigmond Orthographic Competition.*’

Since the type of tasks are quite similar to each other in these different contests,
we will only present the tasks of the Simonyi Zsigmond Orthographic Competition
in this study. The main focus is on the rules presented in the book The Rules of
Hungarian Spelling: 12" Edition and knowing the spelling of individual words.*

Before the academic year of 2020/2021, a dictation task was also included. The
length of the texts was between 120 and 150 words, and instructions were also given.
The topic of the dictation texts varied: some dictations were related to history, others

3 Chea Sokny: Khmer dictation comp attracts broad interest, The Phnom Penh Post, 10th
January, 2024, Link (accessed 31 July 2024)

33 Maria Polinsky (ed.): The Oxford Handbook of Languages of the Caucasus, Oxford, Oxford
University Press eBooks, 2021, 146-200. Link

36 Annomap Mycaes: Bosee 400 denoBek Hanmucainu 3-i TOTAJbHBIH IMKTAHT HA JAPTHHCKOM
s3bike B [larecrane, Riadagestan.ru, 21st April, 2024, Link (accessed 4 August 2024)

37 ToTadpHBIN TUKTAHT Ha JApTHHCKOM s3bike, HanmonanpHas 6ubmunoreka, May, 2022, Link
(accessed 4 August 2024)

3% Lotz Janos Reading Skills and Orthographic Competition: Link (accessed 4 August 2024)

¥ Implom Jozsef Orthographic Competition: Link (accessed 4 August 2024)

40Simonyi Zsigmond Orthographic Competition: Link (accessed 4 August 2024)

A magyar helyesirdas szabdlyai: Tizenkettedik kiadds, Budapest, Akadémiai Kiado, 2015.
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were more science oriented, or included geographic names. Since 2020/2021, the
competition has been completely online and it consists of test-like tasks. There are
both multiple-choice tasks and tasks where the students are required to spell words
or sentences correctly by typing them in a textbox.*

CHINESE CHARACTERS

Many Chinese characters are used in some languages in the Far East — apart from
Chinese itself —, e.g. Korean and Japanese. These characters can be complex and are
more difficult to write than alphabets. Therefore, it is not surprising that there are
contests and tests focusing on the participants’ knowledge of Chinese characters.
Since these events include writing the characters correctly, we categorised them as
orthographic contests and tests.

Chinese

Chinese Characters Dictation Competition was one of the most popular Chinese
weekly TV shows between 2013 and 2016. It was inspired by spelling bees in the
United States.® It consisted of dictation tasks — including 2 to 4 words. Every year
160—180 students were invited from regions and they formed 32-36 teams. They
competed with each other until one contestant was the final winner.**

Two teams (a red and a blue one) played against each other every week. In every
round, one player from both teams had to write down three two-character words
or four-character phrases correctly. The host of the show read out the word and
explained its origin and meaning. The participants could ask questions about it. Then
they had 30 seconds to write down the word.* The answers were assessed by a jury.
If there was a tie, an additional round was held until the winner was determined.*®

Contestants started with commonly used but frequently misspelt words.
Then, they were given more complex tasks.”” The organizers recommended that
the participants enhance Chinese writing practice and engage in classical poetry
and modern literature, e.g. novels, such as The Dream of the Red Chamber. The
competition covered a wide range of topics, e.g. astronomy, geography, biochemistry
as well as dialectal variants and rare place names.

42 Past contest sheets of the Simonyi Contest: Link (accessed 4 August 2024)

#Kecia Lynn: How Do You Spell ,,Toad” Using Chinese Characters?, Big Think, 22nd October,
2013, Link (accessed 4 August 2024)

4 Chinese Characters Dictation Competition: Link (accessed 4 August 2024)

“Ibid.

46 Similar TV shows are organized in the Arab world as well. Arabic spelling bees: Link (accessed
4 August 2024)

“TLi Shigong: Should Rarely Used Chinese Characters Be Revived?, Beijing Review.com, 13th
October, 2014, Link (accessed 4 August 2024)
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Japanese

Since the Japanese writing system also uses Chinese characters (kanji), exams
are organized to test students’ knowledge of kanji, such as The Japananese Kanji
Aptitude Test BAEFRENIRTERER nihongo kanji noryoku kentei shiken (Kanji
Kentei for short).*®

For each level, the Kanken Association provides a preparation book which
contains the kanji that is required for the test, a practice test and the exercises that
are similar to the actual test tasks.

There are 12 levels of the Kanji Kentei. The types of questions differ by level,
since each level tests different competencies. For example, the fifth level covers
the kanji that children learn in the first six years of compulsory education (/NF#R
shogakko). Level one covers all the entries of the Kanken Kanji Dictionary ;2% 7%
FEEE kanken kanji jiten (2014), which has over 6000 kanji entries. For level one,
in addition to the entire vocabulary of the dictionary, the test taker needs to have an
extensive knowledge of special Japanese expressions consisting of four characters
(vojijukugo) and other expressions.*

For level five, the examinee needs to be able to write down the read kanji word
compounds. This can be flipped, which means that the word in the sentence is written
with kana, a phonetic syllabary writing system, and the examinee needs to write the
corresponding kanji. The examinee may need to choose the correct common kanji
in multiple compounds or needs to be able to find a certain element of the kanji, the
radical 8 bushu, and provide the radical name from multiple choices.*

Such and similar tasks can be found at all levels. The number of sections differ
by level. For level five, there are 11 sections, for level one there are 9. Tasks also
differ by level, but question types remain similar. For lower levels, such as level one,
the examinee may need to choose an antonym or synonym from multiple options,
but the options are written using kana and the examinee also needs to write the
corresponding kanji.*!

For levels 10, 9 and 8 the test time is 40 minutes, while for lower levels the test
time is 60 minutes.>

During grading, the examiners have to follow very strict regulations regarding
the forms of kana and kanji. A wrong stroke order, for example, can already lead to
losing a point, which ultimately results in low passing percentages, especially at the
lower levels.*

48 Kanji Kentei (Kanken): Link (accessed 4 August 2024)

4 Kanji Kentei Level 1: Link (accessed 4 August 2024)

S0Kanken Level 5 Learning steps: ERSTLEFFEATYS, HEREFRENRTEHRS, 2020,
137-141.

1 Kanji Kentei Level 1.

52The Day of the Kanji Kentei: Link (accessed 4 August 2024)

3 Mistakes on the Kanji Kentei: Link (accessed 4 August 2024)
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Korean

Although Korean mainly uses the hangeul (8t=) writing system, the Chinese writing
system is still in use as well. While Hangul is an alphabetic system consisting of 24
letters, Chinese characters (hanja 2HA}) are logograms. They are often presented in
parentheses immediately after the same word in Hangul. Hanja is used significantly
less frequently in the 21st century, but it is said that it is not likely to completely
disappear from the Korean writing tradition.>*

The Korean Hanja Aptitude Test (2HAtE At AEA> hanja geupsu jagyeog
geomjeong siheom) is an exam that Koreans can take to test their knowledge of
Chinese characters used in Korean. In 2024, there were four exams. The number and
types of tasks can vary for different levels. There are 15 levels in total. The easiest
level consists of 25 questions, while level 2, for example, has 100 questions. The
time given for the exam ranges from 40 minutes to 90 minutes.>

On level 8, there are tasks with pictures — as it is aimed at children — testing their
knowledge of only 30 characters.*® Level 2 already requires a deeper knowledge of
less common Hanja characters (2000 characters), their meaning and reading. Also,
the examinees may have to identify the mistake in a task where Hanja characters
and their reading or meaning are not matched correctly. It also has texts and stories,
to which proverbs consisting of 4 characters (A0 hanja seong-eo) can be
matched. Writing characters with Hanja and Hangul is also required on level 2.7

Another contest, the National Chinese Character Skill Competition,
M= otEAHEAU 2| jeongug hanmun sillyeog gyeongsi taehoe, which is similar
to the Korean Hanja Aptitude Test, is organized annually. Primary and secondary
school students, as well as university students can participate in it and may win
awards and scholarships.?®

A LANGUAGE WITHOUT ORTHOGRAPHY CONTESTS. INDONESIAN

There have been many changes in the spelling system in Indonesia. The Latin
script was used simultaneously with the Arabic script from the 19th century. The
former had gradually replaced the latter by the early 20th century. At the beginning,
orthography was largely inconsistent, and many changes were made in order to
make it easier to learn. The current spelling system is called the ’Enhanced Spelling
System’ Ejaan yang Disempurnakan (EYD), which was introduced in 1972.%

*Jae Jung Song: The Korean Language — Structure, use and context, London—New York,
Routledge, 2005, 45—48.

53 The Korean Hanja Aptitude Test: Link (accessed 4 August 2024)

*Level 8 of the 103rd hanja test: Link (accessed 4 August 2024)

S7Level 2 of the 103rd hanja test: Link (accessed 4 August 2024)

8 The hanja contest: Link (accessed 4 August 2024)

%9 James N. Sneddon: The Indonesian Language: Its History and Role in Modern Society, Sydney,
UNSW Press. 2003, 128.
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As the spelling system is largely transparent, which means transparent letter-
sound correspondences, no orthographic contests have been organized in Indonesia
so far. There are, however, other types of contests, such as the ones at Festival
Handai Indonesia 2024 (table 2), which promote the Indonesian language — similar
to orthographic contests.®

Type of the . .
No. Competition Brief Description
1. Speech Conveying ideas and/or opinions to the audience or public
2. Storytelling Telling Indonesian folktales and folk stories
3 Singing Perfgr.mlng two Indonesian songs composed by Indonesian
musicians
4. Poetry Reading |Reciting poems composed by Indonesian poets
Pantun .
5. (Rhyming) Performing self-composed pantun
6. News Reporting | Delivering information about an event
7 Letter Writin Writing a self-composed letter to the Minister of Education,
) £ Culture, Research and Technology of the Republic of Indonesia

Table 2.
Competitions at Festival Handai Indonesia 2024

CONCLUSION

In this study, we introduced orthographic contests from different countries and
regions, i.e. Hungary, Estonia, the Netherlands, Germany, Ukraine, Kazakhstan,
Dagestan, Cambodia, Indonesia, Chinese-speaking regions, Japan and South Korea.
We compared the competitions from various aspects, e.g. types of tasks.

All of the competitions comprise only a dictation task — except the Hungarian
orthographic competitions which include different types of tasks, e.g. multiple-
choice questions. The length of the dictation texts varies, some being around 120
words, while the Dutch and Ukrainian dictations may be as long as 270-300 words.
Some contests consist of radio or online dictation tasks, and the answers can be
submitted via post or e-mail, while others are in person events. In Japan and Korea,
tests are more common than contests but their goal is similar.

The present paper can serve as a basis for further research in the topic of
orthographic competitions. Also, the connection between the types of tasks and the
cultural background of the contests may be analysed in another study.®’ We are also
currently examining whether the data of the contests are available for linguistic
research.

% Announcement of Festival Handai Indonesia 2024: Link (accessed 4 August 2024)
1 See Magomedova et al., this volume, contributing possible methodologies.
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The hanja contest: Link

The Korean Hanja Aptitude Test: Link

Van Dale online version: Link

Woordenlijst: Link

APPENDIX

Estonian dictation

Kas pole teps mitte kihvt, et haridus- ja teadusministeerium paikneb Tartus Munga
ténaval?

Seal, iilikooli peahoonest mone kukesammu kaugusel tuleb pedagoogikaalased
otsused langetada kivisse raiutud imposantsete kultuuriheeroste mirksa pilgu all.

Peeter Pollu, esimese haridusministri rithikas selg tuletab meelde koolmeistrite
midravat osatidhtsust iihiskonnas ning tiksisilmi teineteist jilgivad Kreutzwald
ja Kalevipoeg korvu oskarlutsuliku kaine literaadipilguga ei lase unustada eesti
vaimuilma alusvéértusi.

Vahest peaks valitsusegi Stenbocki majast rahvusiilikooli akadeemilisse
mdjuvélja kupatama — nii oleks vdimukandjatel ehk mahti ilmavaate turgutamiseks
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https://badanbahasa.kemdikbud.go.id/resource/doc/files/FHI_2024_Announcement.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=PMBCODve0N4
https://zh.wikipedia.org/wiki/%E4%B8%AD%E5%9B%BD%E6%B1%89%E5%AD%97%E5%90%AC%E5%86%99%E5%A4%A7%E4%BC%9A
https://www.nporadio1.nl/programmas/de-taalstaat
https://arhiiv.eki.ee/dict/qs/
https://et.wikipedia.org/wiki/E-ette%C3%BCtlus
https://etteytlus.err.ee/
https://www.erkel.hu/erkel2/?q=node/37
https://www.kanken.or.jp/kanken/
https://roshiajin.jp/kankenlevel1/
https://www.hanja.ne.kr/board/files/inno_11/103%ED%9A%8C_%EC%A0%95%EA%B7%9C_2%EA%B8%89_%EA%B0%80%ED%98%95_240525_%EB%AC%B8%EC%A0%9C.pdf
https://www.hanja.ne.kr/board/files/inno_11/103%ED%9A%8C_%EC%A0%95%EA%B7%9C_8%EA%B8%89_%EA%B0%80%ED%98%95_240525_%EB%AC%B8%EC%A0%9C.pdf
http://www.pseg.hu/?page_id=53
https://www.kanken.or.jp/kanken/faq/data/outline_attention_kanji.pdf
https://www.nporadio1.nl/overzicht/grootdictee
https://archief.ntr.nl/grootdictee/index.html
https://sptg.de/files/Mediathek/SPTG/Pressebereich/Pressemitteilungen/PM_SPTG_Deutschland_schreibt_2
https://onzetaal.nl/schatkamer/spelen/quizzen/dicteequizzen
https://simonyi.kre.hu/
https://www.outline-world-map.com
https://www.vlaanderen.be/team-taaladvies/spellingregels
https://taaladvies.net/
https://www.kanken.or.jp/kanken/topics/data/kenteitoujitsu.pdf
https://www.hanja.ne.kr/kyung/kyung01.asp
https://www.hanja.ne.kr/info/info01.asp
https://www.vandale.nl/opzoeken
https://woordenlijst.org/zoeken/?leidraad=menu
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linnaraamatukogust kiibekene tarkust noutada voi Tartu kunstimuuseumis
kultustaieseid nautida.

Too Pisa torni sarnane majamiirakas voib tekitada muidugi draspidise tunde, et
Emajde Ateenas on alaldpmata midagi viltu.®

English translation

Isn’t it quite something that the Ministry of Education and Research is located on
Munga Street in Tartu? There, just a stone’s throw from the main university building,
education-related decisions must be made under the watchful gaze of the imposing
cultural monuments carved in stone.

Peeter Pold, the first Minister of Education, with his broad back, reminds us of
the decisive role of educators in society, while the ever-watchful Kreutzwald, writer
of the Kalevipoeg, with his sober, literary gaze, does not let us forget about the
foundational values of the Estonian spirituality.

Perhaps the government should also be relocated from the Stenbock House to the
academic sphere of the national university — this way, those in power might have the
opportunity to rejuvenate their worldview by seeking a bit of wisdom from the city
library or enjoying cultural treasures at the Tartu Art Museum.

That Tower-of-Pisa-like building might indeed give the impression that in the
Athens of the Emajdgi River, something is always a bit off.

Dutch dictation

Vooruit met de geit!

Het dicteecircus is in Arnhem neergestreken, de stad van de trolleybus en de
honderdtien jaar oude zoo, waar cheeta’s zich thuis voelen, wallaby’s in de rondte
springen en zee-egels en zeeanemonen het koraalrifaquarium verrijken, maar waar
geiten naar verluidt ontbreken; desalniettemin is de leuze van dit dictee: vooruit met
de geit!

Geen gebleér meer voor de bithne, maar hortsik, ertegenaan, want nu het electoraat
zich in de stembureaus in groten getale heeft uitgesproken, het stof van de Tweede
Kamerverkiezingen is neergedaald en de verkiezingsleuzen worden weggeschrobd,
moet er als de wiedeweerga geregeerd gaan worden.

Want heremetijd, sinds het vierde kabinet-Rutte demissionair werd, was
regeren niet bepaald vooruitzien en leek de vooruit-met-de-geitmentaliteit faliekant
teloorgegaan.

Een langetermijnplanning ontbrak sowieso, het accorderen van een spitsheffing
bij de NS daargelaten, iets waarmee de meeste Tweede Kamerleden overigens niet
akkoord zijn gegaan, waardoor het afwachten is wat er met die drukketreinentoeslag
gebeurt.

21 ink
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https://etteytlus.err.ee/tulemused/
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Het oude gezag is nu evenwel vaarwelgezegd en de beslist gretige aspirant-
bestuurders moeten aan de bak en ervoor zorgen dat Jan en alleman ervan op aan
kan dat aan eenieder wordt gedacht.

Tegelijkertijd moeten wij onszelf er niet met een jantje-van-leiden van afmaken,
niet continu ‘ammehoela’ roepen, niet volstaan met gejeremieer of in- en intevreden
achteroverleunen als we onze mening onomfloerst getwitterd of ge-x’t hebben.

Zoveel mogelijk gezamenlijk en betamelijk optrekken moet nu namelijk het
credo zijn, vind ik en vindt hopelijk menigeen.

Als ons dat lukt, weet ik een te zijner tijd welverdiende traktatie: delicieuze,
ovale, hardgebakken gistdeegkoekjes, bestrooid met grove suiker, die bekendstaan
onder de naam Arnhemse meisjes.®

English translation

Forward with the goat!**

The dictation circus has landed in Arnhem, the city of the trolleybus and the
hundred and ten-year-old zoo, where cheetahs feel at home, wallabies jump around
and sea urchins and sea anemones enrich the coral reef aquarium, but where goats
are said to be missing; nevertheless, the slogan of this dictation is: forward with the
goat!

No more bleating on the stage, but let’s go for it, because now, when large
numbers of voters have spoken out their opinions at the polling stations, the dust of
the parliamentary elections has settled and the election slogans have been removed,
the government must start as soon as possible.

Because for a long time, since the fourth Rutte cabinet resigned, governing was
not exactly forward-looking and the ‘let’s-do-this’ mentality seemed to have failed
miserably.

Long-term planning was lacking anyway, barring the approval of a rush-hour
charge at the NS, something with which most members of parliament, by the
way, did not agree, so it remains uncertain what will happen to that crowded-train
surcharge.

The old authority has now been bid farewell, and the decidedly eager aspiring
leaders must roll up their sleeves and ensure that everyone is being thought of.

At the same time, we must not take the easy way out, we must not constantly
shout ‘nonsense’, we must not content ourselves with whining or leaning back in
satisfaction when we have tweeted or x’d our opinion in no uncertain terms.

The credo now, I think and hopefully many people think that too, should be to
act as collectively and in a respectable manner as possible.

S Link
%4 This is the literal translation of the Dutch idiom, which means let’s get started.
% Dutch Railways
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If we succeed, I know a well-deserved treat when the time comes: delicate, oval,
hard-baked yeast dough biscuits, sprinkled with coarse sugar, known as ‘Arnhem
meisjes’ (‘Arnhem girls’).

Ukrainian dictation

PaniogukranTy HallioHaIBHOI €THOCTI — 15 pokiB

Konu i ne BHHMK AMKTAHT SIK CHOCIO MEpeBIpKM I'PaMOTHOCTi, HABPSA YU
CKa)kell HareBHe, ajie BiJIOMO, 10 caMe CJIOBO “IUKTAaHT MOXOAUTH 3 JaTuHH. Lle
CJIOBO-YYXMHELb MA€ YUMaJIO POANYIB y HaIllill MOBI: JUKTYBATH 1 TUKTOP, AUKTAT
1 HaBITh JIUKTATOP.

Ham nukTaHT, 0HAaK, HIYOT0 CHITFHOT0, KPiM €TUMOJIOT11, HE Ma€ Hi 3 TUKTATOM,
Hi 3 AMKTATOpaMu: ISl aKIisl, o BigOyBaeTbes B JeHb yKpaiHCHKOT MHUCEMHOCTI Ta
MOBH BJK€ BITSITHAILUATE, JOOPOBIJIbHA.

Jo peui, Tene- i paJioAMKTaHTH NUIIYTh GPaHIy3H, 1 MOJSKH, 1 KuTaimi... Ta
YKpaiHCbKUH JUKTAHT OCOOJIMBUH, TO-CBATKOBOMY BPOYUCTHI.

lopoky [neB’STOr0 JHCTONAJa, YBAXHO MNPUCIYyXalOYUCh OO TOJOCY
VYKpaiHCBKOTO pajiio, MUITYTh IUKTAHT JIIOAH PI3HOTO COLIAIBHOTO CTATYCy U BIKY.
A ToTiM, OKpiM caMUuX POOIT, HAJICHJIAIOTH 111 i TUCTH. «MEeHi XOT1JI0CS HAITUCaTH
JUKTaHT, ajie [bOro JHS MYCHB NACTH Yepedy, — PO3MOBigae TPHUHAIUATUIITHIHA
Amnppiit Bnacenko 3 Uepkamunu i nogae: — Lo &, s npuyenus npuiiMay 3a riaKy
W mucaB Ha MAcOBHUII, a MOTIM, NMOBEPHYBIIWCH AOIOMY, MEPEHIC HamHUCcaHE 3
YEpPHETKHU HA YHCTOBUK.

I x04 paHilIe TEKCT MUCaIH IEPOM, OCTAHHE MiBCTOITTS — KYJIBKOBOIO PYUKOIO,
a 3roJIoM, KaXyTbh, MO>KHa Oyzie HAOMpaTH HOro Ha KOMIT'IOTEPi, TUKTAHT yCe OTHO
eqHaTuMe Hac!%®

English translation

The Radio Dictation of National Unity is already 15 years

It’s hard to say for certain when and where the dictation originated as a way
to test literacy, but it is known that the word dictation itself comes from Latin.
This foreign word has many relatives in our language: dictate, dictating man,®’
dictatorship and even dictator.

However, our dictation has nothing in common, apart from etymology, with
either dictatorship or dictators: this event, which has been held on the Day of
Ukrainian Literature and Language for the fifteenth time, is voluntary.

By the way, television and radio dictation competitions are organised by many
others: the French, the Poles, the Chinese... But the Ukrainian dictation is special
and festive.

% Link
¢ 1n the Ukrainian text, it is one word and means announcer.
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Every year on November 9th, people of different social statuses and ages write
the dictation, attentively listening to the voice of Ukrainian radio. And then, in
addition to the dictation itself, they also send letters. “I wanted to write the dictation,
but on that day I had to herd cattle,” tells thirteen-year-old Andriy Vlasenko from
Cherkasy region, and adds: “So, I attached the radio to a branch and wrote it in the
pasture, and then, after returning home, I copied what I had written from the draft
to the final version.”

And even though the text was previously written with a quill, for the last half-
century it has been written with a ballpoint pen, and in the future, they say, it will be
possible to type it on a computer, the dictation will still unite us!

Kazakh dictation
Ryhani jangyry

Elbasynyn «Ryhani jangyry» bagdarlamasy — tarthi qujat. Bul qujatta latyn
alipbiine koshy tyraly naqty mindet qoiyldy. Jana alipb1 — jangyrydyn qainary.
Alipb1 arqyly ulttyq sana kiisheiedi. Alemde bolyp jatqan janalyqtar osy jazy arqyly
qabyldanady. Sondai-aq bul alipb1 qazaq tilinin tol tabigatyn saqtayga mamkindik
beredi.

El bolashagy jas urpaqtyn qolynda. Latyn qarpine koshy olardyn bilim jane
gylym jolyndagy izdenisterine jol ashady. Bul — Qazagstan Gshin damygan otyz
eldin qataryna qosyly bagytyndagy 1gi gqadam. Ryhani jangyry — qazaq elinin jarqyn
bolashagy.®®

English translation

Spiritual Revival

The President’s “Spiritual Revival” Programme is a historic document. In this
document, a specific task was set for the transition to the Latin alphabet. The new
alphabet is a source of revival. National identity is strengthened through the alphabet.
World news is received through this script. Also, this alphabet allows preserving the
identity of the Kazakh language.

The future of the country lies with the young generation. Switching to the Latin
alphabet opens the way for them to education and science. This is a good step for
Kazakhstan to join the thirty developed countries. Spiritual revival is the bright
future of the Kazakh country.

T ink
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Khmer dictation®
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English translation

Angkor, Empire of Khmer Civilization

Angkor Archaeological Park covers an area of 401 square kilometres with 112
villages. In Angkor Park, there are ancient temples, ancient sites, and irrigation sys-
tems, which in ancient times were considered as a masterpiece of engineering, such
as barays, canals, ponds, temple tanks, rivers and lakes, which are interconnected
as a modern system. Apart from this, Angkor Park has many other features such as
the presence of forest biodiversity, which creates a beautiful cultural landscape. The
presence of the people or the inhabitants of Angkor for thousands of years is also
a feature of Angkor’s heritage. These tangible and intangible heritage is invaluable
national treasures that we must all take care of together.

In 1992, UNESCO inscribed Angkor Park on the World Heritage List of Man-
kind. Initially, Angkor Park was listed as World Heritage in Danger, but due to the
efforts of the Royal Government of Cambodia, including the APSARA Authority
and national and international development partners, Angkor Park was removed
from the list of World Heritage in Danger in 2004. Since then, temples, irrigation
systems, and cultural landscapes destroyed by war, illegal logging, and natural dis-
asters have been continuously restored and preserved to this day.

The ancient irrigation system in Angkor Park can store more than 100 million
cubic meters of water. This water originates from Phnom Kulen Mountain and ra-
inwater. It serves to support the daily life of the people of Angkor in agriculture and
to sustain the foundation of the temple.

When tourists visit Angkor, everyone is amazed at the works of the Khmer an-
cestors, the builders of Angkor in the past. It is because of this masterpiece that new
and new generations of Khmer children regularly organise the “Remembrance of
Angkor” festival.

Angkor, also known as Yasodhapura, was the work of several former Khmer
kings, including King Suryavarman II who built Angkor Wat in the mid-12th cen-
tury. The Angkorian period is defined between the 9th and 15th centuries, between
802 and 1431 AD.

Angkor Park is the dreamland of mankind, especially the Cambodian people.
The vast majority of Cambodians always dream and desire to visit Angkor Wat once
in their lives. Angkor, which is considered a living heritage, is a tourist resort that
everyone aspires to visit again and again.

Wednesday, 14 of the waning day of the month Migasir, 5th cycle, Buddhist Era
2567

Phnom Penh, January 10, 2024

Deputy Prime Minister

Minister of Education, Youth and Sports

Dr. Hang Chuon Naron
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Hungarian dictation

Robotok sziiletése

A robotok ¢s a mesterséges intelligencia fejlédése jelentdsen felgyorsult napja-
inkban. A robot elnevezés egy szlav szobol ered, amely munkat jelent. Egy 1921-es
cseh dramaban hasznaltak el0szor ezt a szot. De mar korabban is irtak gépembe-
rekrdl az irodalomban. Mechanikus(,) automata szinhazat az 6korban is készitettek.
1738-ban sziiletett egy olyan hapogd robotkacsa, amely tszott, ivott, sot evett is,
mint egy ¢l6lény. Kempelen Farkas sakkozogépe is hiressé valt. Igaz, utdlag kideriilt
rola, hogy egy ember irdnyitotta. Az 1950-es évektol kisérleteznek az ipari termelést
segitd tobbféle modellel. A tobb mint negyvenéves filmbeli, a Csillagok haboruja-be-
li robotok mar 6nalldan is képesek dolgozni. A legujabb repiilé dronok szamos te-
riileten nélkiilozhetetlenek. Erceket és régészeti lelohelyeket is kutatnak veliik. A
sebészetben alkalmazott robotok precizebbek az orvosoknal. Az emberrel egylitt-
miikddd, azaz a kooperativ robotok nemcsak kapcsolatot tudnak teremteni a kor-
nyezetiikkel, hanem alkalmazkodnak is a koriilményekhez. Az ambiciézus magyar
mérndkok évrdl évre kitling eredménnyel végeznek a robotfejlesztd versenyeken.”

English translation

The Birth of Robots

The development of robots and artificial intelligence has significantly accelerated
in our time. The term “robot” originates from a Slavic word meaning work. This
word was first used in a 1921 Czech drama. But there have been earlier writings
about machine-men in literature. Mechanical, automatic theaters were created in
antiquity as well. In 1738, a quacking robot duck was created that could swim, drink,
and even eat like a living creature. Farkas Kempelen’s chess machine also became
famous, although it was later revealed that it was controlled by a human. Since the
1950s, various models have been experimented with to assist industrial production.
The robots from the over forty-year-old movie Star Wars were already capable of
working independently. The latest flying drones are indispensable in many fields.
They are used to explore ores and archaeological sites as well. Robots used in
surgery are more precise than doctors. Cooperative robots, which work together
with humans, can not only interact with the world around them but also adapt to
circumstances. Year after year ambitious Hungarian engineers achieve excellent
results in robot development competitions.

" Link
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Chinese list of works

BALAZzS TOTH ET AL.

words pinyin translation
1 |k lan shang the origin (of some phenomenon)
2 25 an da overstrain of body due to diligent study at desk
3 Rl ling xun listening to training and instruction
4 ¥ tido xin provocation
> BRER | gln gln 7hd gong ; i?e(()lriloirrl: ﬁ??ﬁgggf:;}[:nt high-ranking official
o [ acoannor oot et st s
7 B lin tido purlin
3 BERTE | jia dao fa guo f(l)ivrvr;ilnga‘glne%rtlvfa;ther party under the pretext of bor-
9 | =B yan yi nebula
10 |&E yan zd ; Eztif:t}}lliarllngd((s)afl‘zesnﬁ::ferring to selfish desire)
11 |1E%h sheén da cautious when alone
12 | FHiES |nong fen tido zhi | ) ‘é?vs:;el::gl‘l:;’zmeﬁcs
13 |E8%A zhao shi starting up
14 |ERET |yan wi xit wén :zziitdgg;?i (r)rlllilitary activities and encourage culture
15 |Ig= chéan ya high and precipitous cliffs
16 | qgido 16u watchtower
17 | K#EEEEE |daxiang jing ting | vastly different from each other
18 | F|IHIE sai It 1uo xylonite, celluloid
19 | R4 yé yu ridicule; deride; tease
20 |8 yure muggy”'
' Link
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https://baike.baidu.com/item/%E6%BB%A5%E8%A7%9E/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E6%A1%88%E7%89%8D/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E8%81%86%E8%AE%AD/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E6%8C%91%E8%A1%85/5852?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E8%A1%AE%E8%A1%AE%E8%AF%B8%E5%85%AC/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E9%92%88%E7%A0%AD%E6%97%B6%E5%BC%8A/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E6%AA%A9%E6%9D%A1/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E5%81%87%E9%81%93%E4%BC%90%E8%99%A2/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E9%A4%8D%E8%B6%B3/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E6%85%8E%E7%8B%AC/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E5%BC%84%E7%B2%89%E8%B0%83%E6%9C%B1/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E8%82%87%E5%A7%8B/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E5%81%83%E6%AD%A6%E4%BF%AE%E6%96%87/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E5%B7%89/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E5%A4%A7%E7%9B%B8%E5%BE%84%E5%BA%AD/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E8%B5%9B%E7%92%90%E7%8F%9E/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E6%8F%B6%E6%8F%84/0?fromModule=lemma_inlink
https://baike.baidu.com/item/%E7%87%A0%E7%83%AD/0?fromModule=lemma_inlink
https://tv.cctv.com/2014/07/11/VIDA1405049956989157.shtml

METHODS AND MATERIALS FOR RESEARCHING ORT-
HOGRAPHIC COMPETITIONS

A PiLoT STUDY

SAIGIBAT MAGOMEDOVA — AIDANA KOSHKIN — ISTVAN DOMONKOS
NEMES — GYONGYVER FAZEKAS — BALAZS TOTH — XINXIN SONG — AL
S1YABI IMAN KHALFAN — SIZET VEN — GRISELDA FEBRINA — LESIA
CHAIKA — DOROTTYA LEHEL — ANNE TAMM

INTRODUCTION

The present paper was written by a group of university students.' So it is important
to highlight the fact that the authors are not experienced researchers or experts.
The primary aim of the study is to demonstrate that students with different cultural
backgrounds can collaborate effectively in a university research project and
encourage others to participate in similar activities. It is also crucial to show that
they can share their knowledge about a given topic related to their own country.

First, some orthographic competitions and exams that engage a wide range of
language users will be introduced. The focus is on languages that the members of
the research group speak as a first or foreign language and have relevant linguistic
as well as cultural knowledge about. These languages include Arabic, Hungarian,
Estonian, Dutch, German, Ukrainian, Kazakh, Dargin, Khmer, Indonesian, Chinese,
Japanese and Korean.

The authors believe that the texts of the orthographic competitions can be a
valuable linguistic source, as they may reflect — to some extent — the culture that they
are embedded in. Therefore, a pilot study was conducted to investigate the relationship
between the content of certain orthographic competitions and the embedding culture.
The second part of the paper focuses on the dictation exercises of three languages
of the former Soviet Union, i.e. Estonian, Dargin and Kazakh. The method involves
investigating what proper nouns the dictation exercises contain, as proper nouns
are popular targets for correct spelling in the orthographic competitions that will
be discussed shortly. Note also that proper names were selected by the organizers,
revealing aspects of cultural orientation. We examine how much indigenous and
non-indigenous elements the texts contain in the target items of the competitions. It
is assumed that what is absent in the texts of the competitions is relevant to observe
as well as what is found there.

! They are supervised by Anne Tamm, a university lecturer at Karoli Gaspar University of the
Reformed Church in Hungary.
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Our research goal is to lay the groundwork for linking the cultural and linguistic
parts of orthographic trials. In addition, we point out some aspects of the data from
these competitions that can be used in further linguistic research.

PERSPECTIVES ON SPELLING AND ORTHOGRAPHY
BETWEEN LANGUAGE AND CULTURE

It has been argued that spelling is cultural preoccupation. Sebba claims that spelling
is not only a matter of rules for writing words correctly but a social practice.’
According to Beeching, Ghezzi and Molinelli, orthography is used for positioning the
self'versus other(s).> In terms of theoretical background in linguistics, our study falls
under the wider field of research of Critical Discourse Analysis,* in which matters
of spelling and orthography are viewed as instances of social interaction that take a
partly linguistic form, in this case, orthographic trials. We view orthographic trials
as a social practice of engagement in language and society. More specifically, we
look at the relationship between dictation texts and onomastics in three post-Soviet
language competitions that we regard as culturally similar and thus comparable for
testing a methodology.’

We make a distinction between competitions that are spelling bees, linguistic
olympiads, and orthographic trials. Spelling bees target complex words of non-native
origin, which, for many reasons, are difficult to spell. Linguistic olympiads explicitly
target complex non-native material. Orthographic trials are divided into exams and
competitions. We call orthography related competitive organized activities “trials”
because they take the form of exams in some cultures and competitions in others.
Orthographic competitions comprise dictations, exercises, and combinations of these.

The former Soviet Union had a culture of linguistic activities that were organized
for school children, the so-called linguistic olympiads. Linguistic competitions and
orthographic practices play a crucial role in both education and societal identity, as
illustrated by Derzhanski and Payne’s exploration of linguistic olympiads,® which
enhance analytical skills and appreciation for linguistic diversity, and Sebba’s

2 Mark Sebba: Spelling as a Social Practice, in Janet Maybin — Joan Swann (eds.): The Routledge
Companion to English Language Studies, London, Routledge, 2009, 243-257.

3 Kate Beeching — Chiara Ghezzi — Piera Molinelli: Introduction, in Kate Beeching — Chiara
Ghezzi — Piera Molinelli (eds.): Positioning the Self and Others: Linguistic perspectives, [Prag-
matics & Beyond New Series 292] Amsterdam—Philadelphia, John Benjamins, 2018, 1-18.

4 Norman Fairclough — Ruth Wodak: Critical discourse analysis, in T. A. van Dijk (ed.): Discour-
se as social interaction: Discourse studies: A multidisciplinary introduction, Vol. 2, London,
Sage, 1997, 258284, Link

5 Olga Konstantinovna Andryuchshenko — Gulnara Seylbekovna Suyunova — Sofja Sergeevna
Tkachuk: Regional onomastics from the point of view of cultural linguistics, European journal
of literature and linguistics, 4 (2015), 38—40.

¢ Ivan Derzhanski — Thomas Payne: The Linguistics Olympiads: Academic competitions in lin-
guistics for secondary school students, in K. Denham — A. Lobeck (eds.): Linguistics at School:
Language Awareness in Primary and Secondary Education, Cambridge, Cambridge University
Press, 2010, 213-226.
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examination of the cultural and social significance of spelling, emphasizing its
impact on identity and affiliation.

Derzhanski and Payne’s article provides a look at the global phenomenon of
linguistic olympiads.® These competitions, initiated in the mid-1960s, challenge
students with intricate linguistic puzzles, fostering analytical skills and a deep
appreciation for linguistic diversity. The article highlights how these events, held
in various countries, from Russia to the USA, bridge the gap between formal logic
and language learning. The competitions do not require prior linguistic knowledge,
making them accessible to all students, and often result in increased interest in
linguistic studies and careers. Furthermore, the collaborative and supportive
atmosphere among organizers and participants enhances the educational value and
enjoyment of these events.

Sebba examines the significant cultural, historical, and social roles of
orthography.” He discusses how spelling can symbolize national or local identity,
with global examples such as media debates in America and Britain, Germany’s
constitutional crisis over spelling reform, and Galicia’s orthographic conflict tied
to national identity. Sebba claims that spelling is a crucial symbol of identity and
affiliation, reflecting deeper societal concerns.

Orthographic reforms have significant political and social impacts, as illustrated
by Sebba’s analysis of the controversy over the 2002 Russian law requiring the use of
Cyrillic letters'” and Honkasalo and Temirbekova’s study on Kazakhstan’s writing
reform, which explores the intricate political ramifications and public responses to
changing alphabets.!! Sebba’s work delves into the issues surrounding the Russian
Federation’s mandate, especially the tension in Tatarstan over its shift to a Latin script.
Meanwhile, Kazakhstan is undergoing its own script transformation, highlighting
the ongoing complexities in such reforms in the area of the former Soviet Union.

ORTHOGRAPHIC TRIALS IN THE WORLD

The main focus of this paper is orthographic trials that are mostly regarded as a
tool for cultivating and developing students’ language skills. In this paper, 13
orthographic competitions and exams from 13 different countries will be introduced
in alphabetical order within a geographical region (e.g. Europe, the Far East). This
categorization is more beneficial, since — as we will later see — the competitions and
exams are more similar in terms of geographical location than language genealogy.

7 Mark Sebba: Spelling and Society: The culture and politics of orthography around the world,
Cambridge, Cambridge University Press, 2007.

8 Derzhanski—Payne: The Linguistics Olympiads.

? Sebba: Spelling and Society.

1" Mark Sebba: Ideology and alphabets in the former USSR, Language Problems and Language
Planning, Volume 30:2, 2006, 99—125, Link

"' Sami Honkasalo — Tansulu Temirbekova: The Writing Reform and ‘Latinization” of Written
Kazakh: a Sociolinguistic Survey, International Journal of Eurasian Linguistics, 6:1, 2024,
48-80.
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The sources of data are mostly the official websites of the competitions and
relevant YouTube videos, e.g., in the case of the Chinese dictation competition. We
often make reference to the four conference presentations that we gave on this topic.!?
In addition, the corpus of texts could also be investigated; however, in most cases,
i.e., Ukrainian, Chinese, Japanese, Korean, Arabic, Indonesian, Khmer, Dargwa
and Kazakh competitions/tests, there is no information whether any of the texts are
available for research.

Dutch

Groot Dictee der Nederlandse Taal (“The Great Dictation of the Dutch Language”)
is the most important orthographic competition in the Netherlands. The special
feature of this competition is the fact that it does not specifically target students.
Originally, selected celebrities, prominent people and other famous participants,
e.g., writers, actors, and politicians, were recruited for a TV show. The texts for the
dictation were written by writers and other celebrities.”* However, the format of the
competition was changed in 2016, as it gradually lost popularity: Groot Dictee’s new
form is a radio version. Since then a digital platform has also been used."

The dictations typically target common spelling mistakes of the Dutch
language, as well as difficulties in grammar or style. The point of reference for
Dutch orthography is a dictionary entitled Het Groene Boekje (“The Little Green
Book™). The official forms of Dutch words can be found online on a website called
Woordenlijst,> which contains a link to another website about language use,'® and
also provides information about spelling rules.”” In addition, the comprehensive

12 The four conference presentations: Dorottya Lehel — Anne Tamm: The Estonian e-dictation
as a source of language variation research, in The First Theoretical and Experimental Linguis-
tics Workshop at KRE (KRE-TEL-WS-2023), EKNYEK 2023, Budapest, 2023; Saigibat Ma-
gomedova — Balazs Toth — Istvan Domonkos Nemes — Iman Khalfan Al Siyabi — Leisa Chaika
— Gyongyvér Fazekas — Griselda Febrina — Aidana Koshkin— Dorottya Lehel — Natalia Lehka
— Xinxin Song — Anne Tamm — Sizet Ven: Orthograpy Contests from Around the World, in
The 39th International Finno-Ugric Student Conference (IFUSCO), Hungary, Budapest, 2024;
Baldzs Toth — Istvan Domonkos Nemes — Iman Khalfan Al Siyabi — Leisa Chaika — Gyongy-
vér Fazekas — Griselda Febrina — Aidana Koshkin— Dorottya Lehel — Natalia Lehka — Saigibat
Magomedova — Xinxin Song — Anne Tamm — Sizet Ven: Helyesirasi versenyek a nagyvilagban:
keleti nyelvek és kulturak — Japan és Dél-Korea, XXVII. Simonyi Zsigmond Karpat-medencei he-
lyesirasi verseny, Budapest, 2024; Dorottya Lehel — Anne Tamm — Gydngyvér Fazekas: Az észt
e-tollbamondas, in XXVII. Simonyi Zsigmond Karpdt-medencei helyesirdsi verseny, Budapest,
2024. See also: Dorottya Lehel — Anne Tamm: The Estonian e-dictation as a source of language
variation research, in Réka Hajner — Anne Tamm — Maria Adorjan — Ivo Boers — Csaba Csides
— Tibor Laczké — Katalin P. Markus — Tibor M. Pintér — Déra P6dor — Edit Racz — Gabriella
Toth (eds.): Abstracts of the talk sessions of the First Theoretical and Experimental Linguistics
Workshop, Budapest, KRE BTK, 2023, 2021, Link (accessed 4 August 2024)

13 See texts and authors on Dictees.nl: Link (accessed 4 August 2024)

1 Official website of the Groot Dictee der Nederlandse Taal radio show: Link (accessed 4 August
2024)

1S Woordenlijst: Link (accessed 4 August 2024)

1 Taaladvies: Link (accessed 4 August 2024)

17 Spellingregels: Link (accessed 4 August 2024)
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Dutch monolingual dictionary “Dikke” van Dale, or Grote Van Dale, which is also
available online, can be used as a point of reference.'®

Unfortunately, we do not have access to relevant data of the competition, e.g.,
most common mistakes that the participants make.

Estonian

As for the Estonian e-dictations,' the texts are regularly accessible online after the
dictation. However, the individual results of the participants cannot be accessed
although the organizers keep track of the mistakes. Each year, the discussion of the
most prevalent mistakes appears in the press. Also, the websites of the individual
competitions include the areas that are prone to mistakes, and items where the norm
allows more than one solution. The type of data that is accessible online for the
public comprises the number of the participants, their sociolinguistic background
and level of Estonian. For instance, professionals of the Estonian language whose
work targets the Estonian language on everyday basis or who have a university
diploma in Estonian are evaluated in a separate group, as are sign language users,
or Estonians from outside of Estonia, or residents of Estonia whose mother tongue
is not Estonian.

The publicly available data can be useful in the context of comparative
sociolinguistic research, because the defined and self-reported sociolinguistic
categories may reveal patterns for further research. Also, from a historical
perspective, the available data may show trends in these categories. It would
be beneficial to compare the results that were submitted in different forms, e.g.,
computers, phones, or handwritten dictation solutions. This may show different
patterns of deviations from the norm. Also, it would be informative to see if sign
language users display a distinct pattern, or speakers of Estonian who are bilingual.
The age of the competitors is another factor that could be relevant in categorizing the
mistakes. It may be analyzed if there are specific linguistic features that distinguish
age groups from each other.

German

In Germany, the most well-known competition is called Deutschland schreibt! It has
been organized since 2012 and is open to upper secondary school students, teachers
and parents as well as members of higher education institutions. It consists of an
online dictation exercise which comprises around 1500 characters and takes around
fifteen to twenty minutes to complete. The aim of the competition is to encourage

'8 Ton den Boon — Ruud Hendrickx (eds.): Van Dale. Groot woordenboek van de Nederlandse
taal, Utrecht—Antwerpen, Van Dale Uitgevers (VBK Media), 2022. Online version: Link (acces-
sed 4 August 2024) )

! Anne Tamm — Lehel Dorottya: Az észt e-tollbamondas — a nyelvi kivalosag tinneplése, Edes
Anyanyelviink, 45:4, 2023, 28-29.
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people to explore certain orthographic and linguistic phenomena.?’ Online mock tests
are available on the official website to help participants prepare for the competition.?!

The competition was initiated by Stiftung Polytechnische Gesellschaft, with the
support of the Ministry of Culture, Deutsche Akademie fiir Sprache und Dichtung,
F.A.Z., hr2-kultur and Dudenverlag.?

Hungarian

In Hungary, there are numerous orthographic competitions; however in this section,
we only concentrate on the so-called Simonyi Zsigmond Orthographic Competition
in the Carpathian Basin.

The competition was first held in the academic year of 1996/1997. Since
2020/2021, the competition has been organized by Karoli Gaspar University of
the Reformed Church in Hungary, Faculty of Pedagogy in cooperation with the
Hungarian Linguistic Society.

The objectives of the competition include promoting Hungarian language,
culture, writing culture and the orthographic system, and also developing digital
literacy (see various writings in Hungarian about the topic by Etelka Toth and her
colleagues).” Ten to fourteen-year-old students living in present-day Hungary as
well as ethnic Hungarian students from Romania, Slovakia, Serbia and Ukraine can
take part in this three-stage competition. Karoli Gaspar University of the Reformed
Church in Hungary supports a project entitled Language Competencies in Space
and Time,* which analyzes the results of the competition.

The data of the Simonyi Zsigmond Orthographic Competition are in the forms
that Moodle can export (csv and excel tables). Data are not available for the public,
only for research purposes in an anonymized way. It is noteworthy that only a
specific age group of schoolchildren can participate in this competition. In addition,
the data are collected from different locations, also from outside Hungary, since
there are many Hungarian speakers in the neighboring countries. So the linguistic
background of the participants may be an intriguing factor to study. Therefore, the
dataset may be relevant for a study on bilingualism. As the students’ responses as
well as demographic data are recorded, various interdisciplinary investigations
could be carried out as well.

20 Anne Bachmann: Blobfisch statt Laisser-faire: Das war das Deutschland schreibt-Finale 2023,
SPTG.de, 14th July, 2023, Link (accessed 8 August 2024)

2! The website of the Stiftung Polytechnische Gesellschaft: Link (accessed 8 August 2024)
21bid.

Z Etelka Toth — Tamas Csontos: Simonyi competition in the teaching of Hungarian as a first
language in the Carpathian Basin — variation in the results, in Réka Hajner — Anne Tamm —
Maria Adorjan — Ivo Boers — Csaba Csides — Tibor Laczkoé — Katalin P. Markus — Tibor M.
Pintér — Doéra P6dor — Edit Racz — Gabriella Toth (eds.): Abstracts of the talk sessions of the First
Theoretical and Experimental Linguistics Workshop, Budapest, KRE BTK, 2023, 47-48, Link
(accessed 4 August 2024)

24 About the project: Link (accessed 4 August 2024)
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UKkrainian

The all-Ukrainian radio-dictation has taken place every year since 2000. The event is
organized by the Ukrainian radio and is held on the Day of Ukrainian Literature and
Language. The texts usually consist of 100200 words and are prepared specially
for this occasion. Answers are sent by contestants of various ages from all regions
of Ukraine and from abroad.

Participants from different countries can take part in the radio dictation, e.g.
students at the Jagiellonian University in Krakow who study Ukrainian as a foreign
language and Radio Lublin invites everyone to participate as well. Also, Ukrainians
gather for the radio dictation in China, Australia, the USA and Canada. In general,
every year at least three dozen contestants are foreigners.

The participants can submit their answers by post and via email. Thus, the
original texts are generally published one day after the competition on the website
of the Ukrainian radio.”

Chinese

The “Chinese Characters Dictation Competition” was a large-scale original cultural
TV program launched in 2013 and organized by the China Central Television
(CCTV). Due to the diverse dialects and languages in China, the official language
of the competitions was Mandarin. 160 students were invited from 34 regions and
formed 32 teams. This competition featured a unique format with multiple qualifying
rounds, language and cultural experts as judges and commentators.*®

The goal of the competition was to attract the widest audience and promote
Chinese culture and the correct use of Chinese characters. The questions were
selected from major dictionaries, reference books, and famous Chinese literary
classics, such as Water Margin and A Dream of the Red Chamber. The questions
covered words from the topics of astronomy, geography, biochemistry as well as
dialectal variants and rare place names. After three years, the competition lost
popularity due to its focus on rare characters and low national participation.

Japanese

The Japanese language uses three major sets of symbols: two of them are phonetic,
i.e. hiragana and katakana. In addition, Japanese uses Chinese characters (“kanjis”),
which generally represent words. These three sets of symbols mix systematically
in writing, and the current use is kanji-hiragana mixture, occasionally supported
with katakana. Hiragana is used for function words, such as case particles and
inflectional endings, while katakana is used for non-Chinese loanwords. Words of
Sino-Japanese origin are written using kanji.”’

2 Website of the Ukranian Radio: Link (accessed 31 July 2024)

%6 Chinese Characters Dictation Competition: Link (accessed 31 July 2024)

27 Shoichi Iwasaki: Japanese (Revised edition), Amsterdam, John Benjamins Publishing, 2013,
22-23.
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There are some irregularities in Japanese kana writing, but it can be said that each
kana symbol has a one-to-one correspondence to a specific sound. The problem lies
in the use of kanji, which is much more complicated than in the original language,
i.e. Chinese. Kanji is used to write down words, such as nouns, and unchanging
parts of verbs and adjectives. The complexity of kanji can be traced back to the
general difficulty of Chinese characters and also the history of kanji.?®

Several exams are held in Japan to test kanji knowledge. The most notable and
well-known event is the ‘Japan Kanji Aptitude Test’ (nihon kanji noryoku kentei 1
ABFBE 1), The test is organized 3-4 times a year and has 12 levels — with the
descending levels the difficulty increasing. The first level test requires the knowledge
of around 6000 characters. The assessors follow strict rules during grading, hence it
is very challenging to pass these exams.?

Korean

Hangeul (3F=) is the official writing system in Korea. Hangeul orthography uses
24 letters, which are combined to build syllable blocks. This writing system was
created by King Sejong and was first introduced in 1443—1444. However, Koreans
still use the Chinese writing system as well. Typically, Chinese characters (hanja
S} are presented in parentheses immediately after the same word in Hangul. Even
though Hanja is used significantly less frequently in the 21 century, it is said that it
is not likely to completely disappear from the Korean language.*°

Dictation (F°FA7| bad-asseugi) is common in elementary school;?' however,
there are only a few national dictation competitions. Two dictation competitions have
been held this year for the very first time: the National Dictation Contest of 2024
(2024 7 =71 WFOLAT] WS] 2024-nyeon jeon gugmin bad-asseugi tachoe) and
the Dictation Contest for Foreigners 2024 (2024 2|=Q1 HFot227] T3] 2024-nyeon
oegug-in bad-asseugi taehoe). Since both of these were organized for the first time,
there is little information available regarding the types of tasks, the accessibility of
the results, or the most common mistakes.

As for Chinese characters, Koreans can take the Korean Hanja Aptitude Test
(A=A AE-/AN hanja geupsu jagyeok geonjeong siheom), which mainly
tests whether the examinees are able to read certain Chinese characters. This test
is similar to the Japanese Kanji Kentei. It would be interesting to analyze the most
common mistakes that Korean native speakers make when using Chinese characters.

28 Iwasaki: Japanese, 21-26.

»Kanken.or.jp: Nt AEEN BAEFRENRE RS koeki zaidan houjin nihon kanji nouryo-
ku kentei kyokai. Link (accessed 31 July 2024)

30 Jae Jung Song: The Korean Language: Structure, Use and Context, London, Routledge, 2005,
Link

S'Minhwa Yang: Development of orthographic knowledge among Korean children in grades
1 to 6, Charlottesville, University of Virginia, 2005.
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Arabic

There are several dialects of Arabic, hence a standard language variant — similarly to
the case of Chinese —, the Modern Standard Arabic (MSA) is used in formal settings.
MSA is used in print, podcasts, online media and in educational settings.*

Modern Standard Arabic Dictation competitions are commonly held in GCC*
countries to preserve and promote Standard Arabic. Most competitions particularly
target primary school children. For instance, the Supreme Education Council
in Qatar has launched an annual contest called The National Arabic Spelling
Competition. Participants are asked to write down certain words listed in Standard
Arabic Lexicon correctly, see Table 1 below.

5] Rai’an great.adj
Sl Mubark’an blessed.n.pass.ptcp
S al-ta’athur def-affect.n
ihaa sahifah newspaper.sg
kil aimtataa straddle.v.3sg.pst
gl tahnia congratulate.n
] al-dhalam def-dark.n

Table 1

Examples of vocabulary used in The National Arabic Spelling Competition (4)

Schools also play an active role in dictation contests. Qatar organizes spelling
contests for students in Grade 3. Another annual dictation competition for primary
students is the Annual ISP Arabic Spelling Bee, which was held in the United Arab
Emirates (UAE) in 2022 (3). Kuwait launched an Arabic dictation contest for adult
expatriate students to encourage them to learn the language and pronounce Standard
Arabic vocabulary items correctly.**

Indonesian

For centuries, the Indonesian archipelago served as a hub for merchants from
diverse backgrounds, cultures, and languages. These merchants, linked through a
network of coastal commercial port cities, used a common trade language: Malay.
Today, there are two standardized versions of Malay: Malaysian, known as Bahasa

32Salam Khalifa — Niyzar Habash — Dala Abdulrahim — Sara Hassan: A large scale corpus of
Gulf Arabic, in Proceedings of the Tenth International Conference on Language Resources and
Evaluation (LREC’16), Portoroz, European Language Resources Association (ELRA), 2016,
4282-4289.

33 The Gulf Cooperation Council consists of six nations: Oman, the United Arab Emirates, Saudi
Arabia, Qatar, Bahrain, and Kuwait (The GCC, 2017).

3 LUl Ay el ARl gl A8l ausi Ol SWYI 3 ,00), Alanba News, 17058, 15th December,
2022, Link (accessed 31 July 2024)

¢ 193 ¢


https://www.alanba.com.kw/1159416

SAIGIBAT MAGOMEDOVA ET AL.

Malaysia, which is used in Malaysia, Singapore, and Brunei; and Indonesian, known
as Bahasa Indonesia, which is used in Indonesia.*

There have been many changes in the spelling system. In Indonesia, the Latin
script was used simultaneously with the Arabic script from the 19th century, and
the former gradually replaced the latter by the early 20th century. The current
spelling system, the Enhanced Spelling System (“Ejaan yang Disempurnakan) was
introduced in 1972.%

There have been no orthographic competitions in Indonesia so far. The spelling
system was changed several times to make it transparent, so there is no need to
test orthographic knowledge. However, many competitions are held in order to
introduce Indonesian language to foreigners. One of these contests is called Festival
Handai Indonesia held by the Agency for Language Development and Cultivation
since 2020. There are many different types of tasks including storytelling, stand-
up comedy, role-playing, singing and giving a speech. A good understanding of
Indonesian civilization, society, and culture is required.

Khmer

Khmer is the official language of Cambodia. According to Thong,*” Khmer is
primarily spoken in Cambodia, Northeastern Thailand, and Southwestern Vietnam.

Cambodia has never held a public Khmer orthographic contest before but
the curriculum at the primary educational level includes dictation exercises to
boost students’ orthographic knowledge. As many students struggle with Khmer
orthography, the Ministry of Education, Youth and Sport (MoEYS) instructed each
institution to incorporate dictation exercises for secondary school students as well.
Surprisingly, it was the first time in 2024 that MoEYS organized an event called
Angkor Writing, which is the national dictation competition. According to Phnom
Penh Post,* over 800 individuals registered for Cambodia’ public Khmer Literature
dictation contest. The event aims to improve students’ knowledge of the Khmer
literature. Even though it was the first national dictation competition, the event
attracted a huge mass, including the elderly, young people, monks and students.

The aim of the competition is to promote and enhance the prestige of the Khmer
language and correct spelling. Incorporating dictation, calligraphy, and other
programs will inspire children to learn to read and write in Khmer, fostering a
deeper connection with their cultural heritage.

33 Martin Haspelmath — Uri Tadmor: Loanwords in the world’s languages: A comparative hand-
book, Berlin, Mouton de Gruyter, 2009, 687.

3¢ James N. Sneddon: The Indonesian Language: Its History and Role in Modern Society, Syd-
ney, UNSW Press, 2003, 128.

37Thel Thong: Language planning and language policy of Cambodia, in David Bradley (ed.):
Papers in Southeast Asian Linguistics No. 9: Language policy, language planning and sociolin-
guistics in South-East Asia, Canberra, Pacific Linguistics, 1985, 103.

3% Chea Sokny: Khmer dictation comp attracts broad interest, The Phnom Penh Post, 10th Janua-
ry, 2024, Link (accessed 31 July 2024)
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Dargin

The Dargin language, Dargwa (dargan mez) — is spoken by roughly half a million
native speakers in the Republic of Dagestan. It is used in social life, politics, education
and science, mass communication and literature.*

The Dargin dictation competition is a public annual project that takes place in
Makhachkala, the capital city. The number of the participants vary: in 2022, 400
people participated in the competition, and more than 1,500 people visited the
Historical Park where the dictation took place.*® In 2023, 800 participants took part
in the contest,* while their number dropped to 400 in 2024. All of them received
certificates of participation, with the most distinguished receiving certificates of
honor.*

The main goal is to unite all those who can or want to write or speak their native
language correctly, foster patriotism, cultivate an interest in learning the language,
culture, history, traditions, and customs of the Dargins, as well as popularize and
preserve the Republic’s native languages. Orthographic competitions and annual
dictations are a crucial aspect of the language revitalization. Information about the
orthographic competition, e.g. general information about participants, texts, winners,
language levels, age ranges, is available. This data can be a subject of scientific
research on language revitalization in the region, considering that indigenous
languages are slowly disappearing.

Kazakh

In 2019, the event 2019 jyl—Jastar jyly (“2019 —the Year of the Youth) was organized.
This massive initiative involved the cooperation of libraries and universities across
all regions, ensuring widespread access to the dictation in Kazakh using the Latin
script. Around 180,000 people participated, although the true number may be higher
as not all participants were officially recorded.*” This substantial turnout underscores
the community’s strong support for the initiative, highlighting its impact in boosting
literacy nationwide.

On May 4 2023, the national dictation event Erkin el iirpagy (Epkin en yprarsl
‘the Generation of a Free Nation’) took place with over 240,000 participants.** The

3 Maria Polinsky (ed.): The Oxford Handbook of Languages of the Caucasus, Oxford, Oxford
University Press eBooks, 2021, 146-200. Link

“0ToranpHbIil TUKTAHT HA TaPrHHCKOM si3bike, Hanuonanbuas Gubnuoreka, May, 2022. Link
(accessed 31 July 2024)

4 ToTambHBIA TUKTAHT 10 AAPTUHCKOMY s13bIKY, DNCRAN.ru, 21st July, 2023. Link (accessed 31
July 2024)

42 Amnomap Mycaes: Bosee 400 yenoBek Hamucany 3-H TOTANbHBINA TUKTAHT HA JTAPTHHCKOM
s3bike B Jlarecrane, Riadagestan.ru, 21st April, 2024, Link; B Maxaukaie crapToBa JUKTaHT
Mo 1apruHckoMy s3biky, SAMAHA, 20th April, 2024. Link (accessed 31 July 2024)

“ Hypust Exinos: JlateiH rpaduKacs HETri3iH/e KallbIKa3aKCTaHAbIK JTUKTAHT JKa3y aKI[HSIChI
oTTi, ON.kz, 10th September, 2019, Link (accessed 31 July 2024)

4 NNanarysn MokeH: « EpKiH eJ1 ypIIarsl » aTThl )KaJIIbIYJITTHIK MATPHOTTHIK JUKTAHT KYHI ©T€/i,
Taldykorgan Online, 3rd May, 2023.
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dictation aimed to celebrate the nation’s independence and sovereignty, fostering
a sense of patriotism and appreciation for national values and ideals in the new
generation. The dictation also sought to assess proficiency in the state language and
promote correct spelling. The overarching goal was educational, focusing on the
younger generation.

Table 2 summarizes the main aspects and characteristics of the orthographic trials
discussed above, i.e. the form of the competition, the motivation for participation,
whether the texts and results are available. As can be seen, most of them are dictation
competitions, while in Korea and Japan they are rather considered to be tests. In most
cases, they are prestigious cultural events highlighting the importance of mother
tongues. Unfortunately, there is often limited information about the availability of

the dictation texts and the results.

Are the
. Form of Motivation for texts .
Language | Region o s . . Are the results available?
competition | participation available
online?
online radio | mother tongue common mistakes are dis-
. dictation, cultivation, cussed publicly, data gather-
Estonian | Europe . . . yes .
online prizes, prestige, ed, no available data made
submission | cultural event public
online or restige, cultural
German | Europe . P g% n/a n/a
In-person event
in-person | mother tongue
Hungarian | Europe dictation till | cultivation, cul- |yes yes
2020 tural event
mistakes are published
Lo on Ukrainian news web-
radio dicta- | mother tongue . WS W
.. . . .. site, there are other texts
Ukrainian [ Europe |tion, online [cultivation, yes .
C N from previous years to
dictation decolonization
gather data and work on
proficiency
. vV mother tongue
Chinese | Far East S jer hong n/a n/a
dictation cultivation
mother tongue
Japanese |Far East |tests cultivation, cul- |n/a n/a
tural event
online/in mother tongue
Korean Far East | person dic- per long n/a n/a
. cultivation
tation tests
. dictations,
. Middle .
Arabic East spelling cultural event no n/a
competitions
mother tongue Festival Handai Indonesia
.| Southeast | spelling (ot ong makes data available to
Indonesian . . cultivation, cul- . .
Asia festival public, common spelling
tural event . .
mistakes are discussed
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mother tongue
Southeast | online cultivation,

Khmer . . . . no n/a
Asia dictations | prizes, prestige,

cultural event

mother tongue
Central online cultivation,

Kazakh Asia dictations  |decolonization, na na
cultural event
mother tongue common mistakes are dis-
. cultivation, cussed in the following year,
Dargin Caucasus E?CI::;.S:;S prizes, cultural |by request |data is gathered, the texts
event, language are available for public by
revitalization request

Table 2
Orthographic trials and their characteristics

METHOD FOR ORTHOGRAPHIC TRIALS:
CULTURAL IDENTITY VIA PROPER NOUNS

The texts of the dictation competitions in three languages, i.e. Estonian, Kazakh
and Dargin, were analyzed.* An Excel data file was created where words from
dictations were categorized as proper nouns and common nouns, with the origin of
the proper nouns also indicated. During the analysis, specific symbols were used
to categorize the nouns: “1” for proper nouns, “2” for common nouns, “X” for the
second, or third part of compound proper nouns, and “?” for ambiguous nouns. For
example, linnaraamatukogu (the City Library or a city library) is ambiguous, as it
can be a proper noun or a common noun, hence marked with “?”. An “X” indicates a
word is part of a complex proper noun. For instance, in John Smith from Johnstown,
John is coded as “1” (proper noun), and Smith as “X”, as it is the second part of
the compound proper noun — note that the two items refer to one referent, while
Johnstown is coded here as “1”. However, in John Smith von Johnstown, John is
coded as “1” (proper noun), whereas Smith, von, and Johnstown are all coded as “X”,
since they are parts of a compound proper noun referring to one referent bearing the
multi-part name.

The coding of proper nouns targeted etymologically as well as culturally
indigenous aspects, as for instance, culturally relevant persons may have personal
names that derive from another language. Further coding was done according to
person, place, and institution names. Cultural coding was added to proper nouns
according to their part as indigenous culture, coded as “1”, and indigenous culture,
coded as “0” (see the Estonian dataset explanation).

4 We are aware of the fact that the data that we investigated is quite limited, as we examined only
three dictation texts. The aim is to show how the method (the coding process) can be applied in
these examples. In the future, we would like to analyse a larger sample, which will allow us to
draw relevant conclusions.
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RESULTS OF CODING THE PROPER NOUNS FOR THEIR INDIGENOUS STATUS

Table 3 illustrates the results of the coding process for Estonian, Kazakh and Dargin.
The Estonian dataset contained 101 words, 8 of which were proper nouns: three of
them were indigenous place names, whereas two were non-indigenous place names,
and there were two non-indigenous personal names as well. For example, Emajoe
Ateena refers to Tartu as the Athens of Emajogi (the river running through Tartu),
highlighting Tartu as a center of education and knowledge. Emajogi was coded as 1
(and categorized as etymologically indigenous), and Ateena as “X” (and categorized
as of Greek origin).

Numbel: of | Number Culturally Culturally non-

Language | Year | words in of proper - A,

indigenous nouns indigenous nouns

the text nouns

Place Personal Place Personal

Estonian | 2024 101 3 names names names names
3 1 2 2
Dargin 2024 137 4 3 1 0 0
Kazakh |2018 77 1 1 0 0 0
Table 3

Origin of Proper Names

In Pisa torn (“tower of Pisa”), Pisa was coded as “1”, while torn (“tower”) as
“X”, since they refer to one referent. Both words are of foreign origin, which are
categorized as etymologically non-indigenous (Italian and German, respectively).
The personal name Kreutzwald is etymologically non-indigenous, as it is of German
origin. However, he is a prominent figure in Estonian culture, as he composed
the Estonian national epic poem entitled Kalevipoeg, which is a proper name of a
mythical figure — also found in the dataset. Therefore, culturally it is categorized as
indigenous.

An example of ambiguous nouns was /innaraamatukogu (the City Library or a
city library), which can be categorized as both a proper name and a common noun.
Interestingly, no nouns of English or Russian origin were attested in the Estonian
dictation text.

As for the Dargin dictation, Sergokala and Devga, which are both village names
in Dagestan, are marked as “1”. Similarly, Musa (a local proper name) was also
coded as “1”. In contrast, Rasulovich and Byahljammadovli, which are surnames,
were coded as “X” because they are parts of a compound proper noun. Note that
Rasulovich is etymologically a Russian personal name, because of the ending -ovich,
but it was categorized as culturally indigenous.
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The Kazakh dictation text contained 77 words. In the Kazakh dictation, only
one proper noun, i.e. Kazakhstan, was found. It was coded as “1”” and categorized as
culturally indigenous.

DiSCUSSION OF THE RESULTS OF THE THREE DICTATION TEXTS

The dictations in Estonian, Dargin and Kazakh were relatively short (101, 137, and
77 words, respectively), but the number of proper names was relatively high only
in Estonian and Dargin. As the Kazakh text contained only one proper name, i.c.,
Kazakhstan, it is difficult to draw a convincing conclusion. The fact that this word
appeared in the dictation exercise may highlight its importance, as it represents the
nation’s name and identity. Note also that the Kazakh text was about the transition
from the Cyrillic alphabet to the Latin alphabet.

The lack of Russian culturally indigenous referents among the proper nouns was
striking in all texts. This can be interpreted as a conscious choice for separating the
self from the others.

It is also noteworthy that some Dargin personal names are etymologically of
Russian origin; this can be compared to the situation in Estonian, where personal
family names in the 19th century were usually German because of the name giving
history of the region. The two non-indigenous place names in the Estonian data set
were used in a metaphorical-cultural setting (Athens of the local river stands for
Tartu and the tower of Pisa refers something that is not perfectly on solid grounds).
The non-indigenous proper names were used only in the context of indigenous
matters.

CONCLUSION

To sum, we have demonstrated that dictation texts can be an area of research and
they can be analyzed from a variety of perspectives. The opportunity to develop
cultural skills, literacy, and language preservation may all motivate participants in
orthographic trials. This way of engagement in language and society can now further
be researched in terms of theories that target language and society, e.g. Critical
Discourse Analysis. In more practical terms, the contest results can potentially
provide information on the local language situation, regional language literacy
levels, common mistakes made by participants, and disparities between written and
spoken language.

It is important to emphasize that the present study is incomplete and further
research is required, as we need more information about the dictation texts and their
content. This is necessary to draw more solid conclusions. Also, in case of Estonian,
Dargin and Kazakh, the sample size must be increased for the same reason.
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Dancsi Katalin — Miklésné Zakar Andrea

A Simonyi-verseny eredményeinek intézményi mozgatorugoéi

F6 kutatasi kérdésiink, vajon mely tanulok szerepeltek jol a 2021-es Simonyi helyesirasi
versenyen. Azt elemezziik, hogy a magasabb pontszamu versenyeredmény kothetd-e a
tanulot kiilldo intézmény (6sszesen 712 iskola) jellegzetességéhez, azaz az iskola vagy
feladatellatasi intézmény sajatossdgaihoz €s az altala megteremtett tanuldsi mikrokor-
nyezethez. A tanulmany végkdvetkeztetése szerint az oktatasi intézmények vonatkoza-
sdban azonosithato n¢hany intézményspecifikus jellegzetesség, amelyek szignifikdnsan
emelték az onnan érkezé tanulok versenypontszamat (pl. az iskolaban alacsony a hatra-
nyos helyzetliek aranya a tanulok kozott, varosban helyezkedik el az iskola, csak néhany
tanulot versenyeztetd iskola), de ezek egyilittesen is csak a versenypontszam valtozasai-
nak 0sszesen 10%-at tudjak megmagyarazni. A jol szereplésnek mas okai is vannak, pl.
a tanarok egyedi, oktato6i felkészitd és tehetséggondozd munkajanak, amelyeket e kotet
tobbi tanulmanya fejt ki.

Kulcsszavak: helyesirasi verseny, tanuloi eredményesség, intézményi faktorok, tanula-
si kornyezet, tehetséggondozas

Magomedova, Saigibat és mtsai.
A helyesirasi versenyek kutatasanak modszerei és anyagai

Bemutatjuk a helyesirasi versenyek kiilonbozé formait. A vizsgalatba bevont nyelvek
az arab, a magyar, az €szt, a német, a holland, az ukran, a kazah, a dargin, a khmer, az
indonéz, a kinai, a japan €s a koreai. A tanulmany globalis perspektivabdl kozeliti meg
a helyesirasi versenyeket, és pilotkutatast végez ezen a teriileten. Kovetkeztetése, hogy
a versenyek szovegei egyetemes jellemzoket mutatnak, és ezek 0sszefiiggésben allnak
az adott kulturalis orientacidval. Kozéppontjaban harom szovjet utdédallam nyelvének
tollbamondasversenyei és az azokban el6fordulé tulajdonnevek allnak.

Kulcsszavak: helyesirasi versenyek, nyelvi versenyek, kulturalis orientacid, tulajdon-
nevek, orosz nyelv helyesirasi versenyekben

Miklésné Zakar Andrea — Dancsi Katalin
A Simonyi-verseny felkészité tanarainak tehetséggondozasi munkaja
Azt vizsgaljuk, milyen tényezék hatarozzak meg a diakok sikerességét egy helyesirasi
versenyen, illetve igyeksziink feltarni a Kérpat-medencei Simonyi Zsigmond helyes-
irasi versenyre felkészitd tanarok tehetséggondozod munkéjanak néhany aspektusat. A
kutatas egy kérdoives és tobb interjun alapuld empirikus vizsgalat néhany eredményét
mutatja be.

Az elemzés f6 célja a felkészitd tandrok modszereinek és motivacios stratégidinak
feltarasa volt két kutatasi kérdés mentén. A valaszok egyértelmiivé tették azt, hogy a
tanarok foként tandran kiviili foglalkozasok keretében készitik fel a tanuldkat, kiilonos
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figyelmet forditva az egyéni és csoportos, illetve digitalis konzultaciokra, illetve sza-
mos j6 gyakorlatot alkalmaznak: jutalmazassal, illetve érdekes programokkal 6sztonzik
a didkjaikat. Osszességében a tanulmany bemutatja, hogy a Simonyi-versenyre vald
felkészitd munka sordn a tanarok jelentds id6t és energiat forditanak a didkok egyéni
fejlodésére, motivalasara és tehetséggondozasara.

Kulcsszavak: helyesirasi verseny, tehetséggondozas, tanuloi eredményesség, verseny-
felkészitd modszerek, motivacios stratégiak

Neumayerné Streitman Krisztina
Az énképek szerepe

A tandroknak sajat egzisztencialis €s szellemi értékeiket Gjra kell alapozniuk, hogy el-
lenalljanak a negativ tarsadalmi és médiapiaci nyomasoknak, amihez elengedhetetlen
az Onismeret, onbecslilés, identitas és reziliencia fejlesztése. A hosszu tavu motivacio
tudatos fenntartasa, az allando tanulas és az 0j helyzetekhez val6 alkalmazkodas ké-
pessége szintén kiemelten fontos. Kutatasunk a tanari motivacio kiilonb6z6 aspektusait
vizsgalja, beleértve a tanari énkép, a reflexio és a bizonytalansagtiirés kérdéseit.
Kubanyiova haromféle lehetséges énképet kiilonboztet meg. A legfontosabb, az ide-
alis (nyelv)tanar énkép a tanarok személyes céljait és torekvéseit tiikrozi, vagyis azt
az ént, amelynek elérésére legjobban vagynak. Kubanyiova kutatdsai hangsulyozzak
annak fontossagat, hogy a (nyelv)tanarképzési programokban kapjanak jelentdsebb sze-
repet az idealis tanari én megsziiletéséhez és megvaldsitasahoz sziikséges modszerek
¢és eszk6zok. Ennek elérésének érdekében hasznosak lehetnek az Onsegitd stratégiak,
technikak és eszk6zok, amelyeket a tanarjeldltek tdimogatasaban is alkalmazhatunk.

Kulcsszavak: tanari motivacio, szakmai identitas, énképek, reziliencia, reflexio

Neumayerné Streitman Krisztina
Sikeres professzionalis identitas a tanarképzésben

A tanari professzionalis identitas és tanulas fontossagat vizsgaljuk a tanarképzésben
¢és a tanari palyan Simons és Ruijters modelljei alapjan. A tanulmany bemutatja a pro-
fesszionalis szakember jellemz6it, és ravilagit a professzionalis tanulds szerepére az
identitas formalasaban. A modell segit megérteni, hogyan fejleszthetik a tanarok szak-
mai tudasukat és személyiségiiket, ezaltal timogatva hosszll tdvi szakmai fejlodésiiket.
Rovid torténeti attekintést ad a professzionalis szakember fogalmanak kialakulasarol,
kiemelve a személyes, tarsadalmi és szakmai én kapcsolatat a professzionalis identi-
tasban, és bemutatja a professzionalis tanulé szakember nyolc alapvetd jellemzdjét. A
hivatkozott kutatas elsdsorban holland szakirodalom alapjan, kérdéives moddszerrel
vizsgalta a tandri motivaciot €s professzionalizmust, amely fontos alapot szolgaltat a
hatékony tanarképzés fejlesztéséhez.

Kulcsszavak: professzionalis identitas, oniranyitas, rugalmassag, bolcsesség, kivalosag
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Neumayerné Streitman Krisztina és mtsai.
Spiritualitas, elkotelezettség és identitas

A jezsuita vezetési elvek és Szarka Julia modelljének jelent6ségét vizsgaljuk a tanar-
képzés ¢s a tandari életut kontextusaban, bemutatva ¢és elemzve egyesitett modelliinket,
amely Ruijters professzionalis identitdsmodelljeit is integralja. A jezsuita vezetési pil-
lérek — az Onismeret, a szeretet, a leleményesség €s a hosiesség — egyediilallo keretet
biztositanak a tanulas, fejlodés és vezetés megkozelitéséhez, kiilondsen az dnismeret
¢és a reflexid fejlesztésében, amely kulcsfontossagu a modern tanarképzésben. Szarka
Julia modellje a szakmai elkotelezettség értelmezésére és a mogottes okok feltarasara
Osszpontosit. Az egyesitett Streitman—Szarka—Toth modell, amely kiemeli a spiritualis
dimenziot és a szeretetteljes gondolkodasmodot, gazdagitja a tanari identitas és elkote-
lezettség megértését. A modell 11j elemei k6z¢é tartozik a pozitiv pszicholdgiai coaching
eszkozok alkalmazasa és Kubanyiova lehetséges énjeinek integralasa, amelyek tovabb
mélyitik a tanari szerep komplexitasat.

Kulcesszavak: vezetés, onismeret, onreflexio, szeretet, spiritualitas

Tolnai Agnes
A Simonyi-verseny eredményeire haté tényezék modszertani kérdései

Osszetett kérdés, mitél lesznek a Simonyi-versenyen egyes tanulok sikeresebbek, mint
masok. Az oktatasi rendszerben a tanuldi elonyodket tobb dimenzidban is lehet vizsgalni
— gyermek tehetsége, csaladi hattere, az oktatasi rendszer maga, az oktatasi tartalom
felépitése, a tarsadalmi és gazdasagi vonatkozasok, a kdrnyezet tamogatd ereje vagy a
pedagdgus bels6 motivacidja. Jelen tanulmany ebbdl csak azokat tényezoket emelte ki,
amelyek az orszagos kompetenciamérésen a szévegértési kompetenciakhoz kapcsolodod
eredményeket, fejlodést magyarazzak.

A 2021/2022-es tanévben a 6. osztalyosok kdrében végzett kompetenciamérés szo-
vegértési eredményeit a Simonyi-versenyen a 2020/2021-es tanévben versenyzé 5. osz-
talyosokra vetitve megallapithatd, hogy az orszagos kompetenciamérés eredményeinek
elemzésében hasznalt magyarazé tényezok esetében azonos Osszefiiggést mutat a tele-
pliléstipus és az intézmény tipusa. Az iskola teriileti elhelyezkedése esetében azonban
ez a kapcsolat nem egyértelmii. S6t, a versenyeredmények megcafoljak a szovegértési
kompetenciak esetében ezen kérdéskorhoz flizott magyarazatot. Ugyanis a hatranyo-
sabb helyzetben 1év6 jarasok vagy az orszagos fejlettséghez mérten a rangsorban hat-
rébb szereplé megyékbdl vagy azon régiokbol érkezd tanuldk, ahol magas a hatranyos
¢és halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek szama, a fejlettségi mutatokhoz képest
jobb eredményeket érnek el. fgy nem éllithato egyértelmiien az, hogy a teriileti fejlett-
ség alapvetden befolyasolna a tanulok anyanyelvi kompetenciait.

Kulesszavak: Simonyi-verseny, sikeresség, telepiiléstipus, intézmény,kompetenciamérés
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Toth Balazs és mtsai.
Helyesirasi versenyek a nagyvilagban

A helyesirasi versenyek vilagszerte fontos szerepet jatszanak a normakdvetd nyelvhasz-
nalat népszeriisitésében. Jelen tanulmény a helyesirasi versenyek lebonyolitasat és hata-
sat vizsgalja kiilonboz6 régiokban, beleértve Eurdpat, Azsiat. A kutatas soran kiilonféle
versenytipusokat elemeztiink, a hagyomdnyos tollbamondastdl a feleletvalasztos fel-
adatokig, kiilonos tekintettel a kinai karakterekre épitd azsiai versenyekre. Az eredmé-
nyek ravilagitanak arra, hogy a versenyek formdja és tartalma jelentdsen eltér région-
ként, és tovabbi kutatasokra van sziikség a nyelvi és kulturalis hattér 6sszefiiggéseinek
megértéséhez. Ez a tanulmany atfogd képet nyujt a helyesirasi versenyek jellegérol, és
megalapozza a tovabbi, részletesebb kutatasokat.

Kulcsszavak: helyesirasi versenyek, nyelvhasznalat, oktatasi eszkozok, nyelv és kultl-
ra, nyelvészeti kutatas

Téth Etelka

A digitalis Simonyi-verseny

A tanulmany a helyesiras tarsadalmi beagyazottsagabdl kiindulva pozicionalja az okta-
tasi rendszer valamennyi szintjét érintd, Karpat-medence-szerte szervezett helyesirasi
versenyeket, amelyek az anyanyelvi kompetencidk fejlesztésén tul a magyar nyelvet be-
sz€16k Osszetartozasat is €élményszeriien erdsitik. A Karpat-medencében évrol évre tobb
tizezer 5-8. évfolyamos tanul6t bevono Simonyi Zsigmondrol elnevezett versenyt ko-
zéppontba allitva kitér arra, hogyan alakult at a 23 éven at hagyomanyosan papiralapon
megrendezett verseny digitdlis rendezvénnyé. Bemutatja a digitalis tervezés folyamatat,
példakkal illusztralja a tipikus versenyfeladatokat. Bizonyitja, hogy a helyesirasi sza-
balyok értd kdvetése és alkalmazasa a funkcionalitas jegyében a szovegek értelmezhe-
téségét tamogatja, és ilyen mdodon a tudatos és felelésségteljes nyelvhasznaloi attitiid
formalasat erdsiti. A digitalis platformon szervezett verseny adataibol épiilé korpusz
pedig lehetdvé teszi a magyar nyelvet tanitd pedagégusok szamara anyanyelv-peda-
gogiai ajdnlasok megfogalmazasat, illetve hosszabb tavon irdsgyakorlatunkat jellem-
70 nyelvhasznalati tendenciak kimutatasat. A nevezési adatok alapjan meghatarozhatd
térség gazdasagi-tarsadalmi helyzetébdl kiindulva vizsgalhato a geolokacios jellemzdk
esetleges 0sszefiiggése a tanulds eredményességével, pedagogiai sikerességével.

Kulcsszavak: digitalis, helyesirasi verseny, feladattipusok, korpusz, tendenciak

Vogel, Elsbeth és mtsai.
Professzionais identitasbeli fesziiltségek Kkiilonb6z6 kontextusokban

Azt vizsgaljuk, hogyan ¢lik meg ¢és hogyan kezelik a szakmai identitassal kapcsolatos
fesziiltségeket a tanitoképzésben részt vevo hallgatok varosi altalanos iskolakban toltott
szakmai gyakorlatuk soran Hollandidban. A kutatas kdzéppontjaban azok a kihivasok
allnak, amelyekkel akkor taldlkoznak, amikor ezen hallgatok normativ meggy6z6dé-
sei szemben allnak a tanulok, a sziilok vagy a kollégak meggy6zddéseivel. A 10 fel-
készit6 tanarral készitett interjuk alapjan ot olyan stratégiat azonositottunk, amelyek
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segithetnek az ilyen fesziiltségek kezelésében: alkalmazkodas masok nézépontjahoz,
konfrontacio keriilése, barmilyen kényszerités keriilése, sajat meggy6zddéssel tiszta-
ban lenni és nem alkalmazkodni masok meggy6zddéseihez, valamint kapcsolatkeresés
masokkal. Az eredmények ravilagitanak arra, hogy a személyes és a szakmai identitas
kozott osszetett feladat megtalalni az egyensulyt, és emiatt sziikség lenne olyan tanar-
képzési programokra, amelyek fel tudjak késziteni a pedagdgusjeldlteket és a pedagogu-
sokat ezekre a normativ kihivasokra.

Kulcsszavak: szakmai identitas, fesziiltségek, normativ meggy6z6dések, stratégiak,
hallgatok

¢ 206 ¢



ABSTRACTS

Dancsi, Katalin — Miklosné Zakar, Andrea
School specific factors influencing competition results

This paper examines the factors that influenced the performance of 5%-8" graders in the
2021 Simonyi Zsigmond Orthographic Competition. We investigate whether there is a
relationship between the institutions (primary schools) and the performance of students.
Our database contains 721 elementary schools with ten different characteristics.
Quantitative methods (e.g. regression analysis) are used to see whether high performing
students come from schools with similar institutional learning characteristics. Our
conclusion is twofold: on the one hand, we identify three school specific factors (lower
rate of disadvantaged students, lower number of competing students, and school location
in mid-size towns) that significantly contribute to higher competition performance.
On the other hand, all school specific variables account for only 10% of the variation
in students’ competition results. This leaves room to adopt other promising research
directions such as talent nurturing and the role of individual teachers who prepare their
students for the competition.

Keywords: orthographic competition, student performance, school specific characteris-
tics, learning environment, talent nurturing

Magomedova, Saigibat et al.
Methods and materials for researching orthographic contests competitions

We present various forms of orthographic competitions and tests that involve a wide
range of language users. The languages that we focus on include Arabic, Hungarian,
Estonian, German, Dutch, Ukrainian, Kazakh, Dargin, Khmer, Indonesian, Chinese,
Japanese, and Korean. This study approaches orthographic competitions from a global
perspective. We conducted a pilot study in this area. We demonstrate that the texts of
these contests display universal characteristics and cultural orientation has a major role.
The paper also focuses on dictation tasks in three languages of former Soviet regions, i.e.
Kazakh, Dargin, and Estonian — analyzing the origin of proper nouns used in the texts.

Keywords: orthographic competitions, cultural orientation, indigenous proper nouns,
Russian language in orthographic competitions

Miklosné Zakar, Andrea — Dancsi, Katalin
How do teachers prepare their students for the Simonyi competition?

The present paper examines the factors that determine the performance of students
in an orthographic competition and investigates how the teachers who prepare their
students for the Simonyi Zsigmond Orthographic Competition in the Carpathian Basin
nurture talent. The research presents some of the results of an empirical study based on
a questionnaire and several interviews.
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The study summarises the answers given by the teachers about the methods and the
motivational strategies that they use in the preparation process. The responses made it clear
that teachers mainly offer extra-curricular activities, with a particular focus on individual
and group as well as online sessions and motivate their students by using a number of
good practices: prizes, interesting and extracurricular activities. To sum, teachers devote
a considerable amount of time (in most cases their free time) and energy to the individual
development, and motivation of their students as well as nurturing their talent.

Keywords: orthographic competition, talent nurturing, student performance, methods
of training, motivational strategies

Streitman-Neumayer, Krisztina
The role of teacher selves

Teachers need to reaffirm their existential and intellectual values to withstand the negative
societal and media pressures, which necessitates the development of self-awareness,
self-esteem, identity, and resilience. Maintaining long-term motivation, engaging
in continuous learning, and adapting to new situations are also critically important.
Our research examines various aspects of teacher motivation, including teacher self-
images, reflection, and resilience. Kubanyiova differentiates three types of possible
selves. The most significant is the ideal (language) teacher self, which reflects teachers’
personal goals and aspirations, or the self they most desire to achieve. Kubanyiova’s
research highlights the importance of incorporating methods and tools necessary for
the development and realization of the ideal teacher self into (language) teacher training
programs. To achieve this, self-help strategies, techniques, and tools can be particularly
useful and applied in supporting teacher candidates.

Keywords: teacher motivation, professional identity, possible selves, resilience,
reflection

Streitman-Neumayer, Krisztina
A successful professional identity in teacher training

This paper examines the significance of professional identity and learning for teachers
in the context of the teaching profession, based on the models of Simons and Ruijters.
It outlines the characteristics of a professional educator and highlights the role of
professional learning in shaping identity. The model helps in understanding how teachers
can develop their professional knowledge and personality, thereby supporting their
long-term professional growth. The study provides a brief historical overview of the
development of the concept of the professional, emphasizing the relationship between
personal, social, and professional selves within professional identity, and presents the
eight essential characteristics of the learning professional. Our research, primarily
based on Dutch literature and employing a questionnaire method, investigates teacher
motivation and professionalism, providing a crucial foundation for the development of
effective teacher training programmes.

Keywords: professional identity, self-regulation, flexibility, wisdom, excellence
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Streitman-Neumayer, Krisztina et al.
Spirituality, commitment and identity

This paper examines the significance of Jesuit leadership principles and Julia Szarka’s
model within the context of teacher training and the teaching career. It also presents
and analyzes our integrated model, which incorporates the professional identity models
of Ruijters. The Jesuit leadership pillars — self-awareness, love, ingenuity, and heroism

— provide a unique framework for approaches to learning, development, and leadership,
with particular emphasis on developing self-awareness and reflection, which are crucial
in modern teacher education. Julia Szarka’s model focuses on interpreting professional
commitment and uncovering the underlying causes. The integrated Streitman—Szarka—
Toth model, which highlights the spiritual dimension and loving mindset, enriches
the understanding of teacher identity and commitment. New elements of the model
include the application of positive psychological coaching tools and the integration of
Kubanyiova’s possible selves, which further deepen the complexity of the professional
teachers’ role.

Keywords: leadership, self-awareness, self-reflection, love, spirituality

Tolnai, Agnes
Factors influencing the results of the Simonyi competition

What makes some students more successful than others in the Simonyi competition
is a complex question. The question why some students are more advantaged in the
education system can be examined according to multiple dimensions — the talent of
the child, the family background, the education system itself, the structure of the
educational content, social and economic aspects, the supportive environment or the
teachers’ intrinsic motivation. The present study highlighted only those factors which
can account for the results and the development related to reading comprehension skills
in the National Assessment of Basic Competences (NABC).

The reading comprehension results of 6th graders in the NABC in the 2021/2022
school year was compared to the results of 5th graders participating in the Simonyi
competition in the 2020/2021 school year. It can be concluded that as for the explanatory
factors used in analysis of the results in NABC, the type of settlement and the type of
institution show the same relationship. However, concerning the geographical location
of the school, this link is not clear. Moreover, the competition results indicate completely
different relations, since pupils from disadvantaged districts, less developed counties, or
regions where the number of children with (multiple) disadvantages is higher achieve
similar or even better results than the pupils from more developed regions. Thus, it
cannot be clearly stated that the development of a given region fundamentally influences
students’ first language skills.

Keywords: Simonyi competition. success, type of settlement, institutions, Assessment
of Basic Competences
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Toth, Balazs et al.
Orthographic Competitions around the World

Orthographic contests, such as spelling bees, are widely used educational tools to
promote language proficiency. This study examines the implementation and the tasks of
orthographic contests across various regions, including Europe and Asia. The analysis
ranges from traditional dictation contests to competitions with multiple-choice questions
as well as Asian contests focusing on Chinese characters. The results highlight regional
differences and establish a foundation for further research into the linguistic and cultural
contexts of these events.

Keywords: orthographic competition, language skills, education, cultural differences,
linguistics

Toth, Etelka

The digital Simonyi competition

The present paper — based on the social embeddedness of orthography — investigates
the orthographic competitions organised throughout the Carpathian Basin which are
present at all levels of education. Their aim is to develop first language skills as well as
strengthen the sense of belonging among the speakers of Hungarian.

The focus is on the Simonyi Zsigmond Orthographic Competition, which involves tens
of thousands of 5th-8th graders. We also discuss how this competition was transformed
from a traditional paper-based competition into a digital event. We introduce the process
of digital planning — illustrating the most typical competition tasks with examples. We
provide evidence that following and applying orthographic rules can enhance reading
skills and thus develop a positive attitude towards conscious and responsible language
use. The corpus data from the competition —organized on a digital platform — allows us to
provide Hungarian teachers with methodological guidelines in first language pedagogy
and identify certain tendencies in language use — primarily in writing. Based on the
socioeconomic status of the regions where the participants come from, the possible
relationships between geolocation attributes, effective learning and pedagogical success
can also be analysed.

Keywords: digital, orthographic competition, types of tasks, corpus, tendencies

Vogel, Elsbeth et al.
Professional identity tensions in diverse contexts

We explore how pre-service teachers experience and deal with professional identity
tensions during internships in diverse urban primary schools in the Netherlands. The
research focuses on the challenges that arise when these teachers’ normative beliefs
conflict with those of their pupils, parents, or colleagues. Through interviews with 10
pre-service teachers, five strategies which can help them handle such tensions were
identified: adapting themselves to others’ perspectives, avoiding confrontation, not
forcing the other to do something, being clear about one’s own beliefs and not adapting to
other people’s beliefs, and seeking connection with other people. The findings highlight
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the complexity of balancing personal and professional identities, emphasizing the need
for teacher training programs which can prepare teacher candidates and teachers for
these normative challenges.

Keywords: professional identity, tensions, normative beliefs, strategies, pre-service
teachers
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